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A. EINLEITUNG

Die Aufgaben und Ziele der interkulturellen Germanistik, die sich als eine
ninterdisziplindre [germanistische] Fremdkulturwissenschaft mit Eigenschaften einer
vergleichenden Kulturanthropologie* versteht, die in kultureller Vielfalt einen Vorteil
sieht und ,,sozial- und geisteswissenschaftliche mit xenologischen Fragestellungen im
Sinne einer angewandten Kulturwissenschaft zusammenfiihrt“,' bestehen im Austausch
und in der Vermittlung zwischen den Kulturen, indem durch die Forschung und Lehre
einer interkulturellen Hermeneutik auf der einen Seite Fremd(kultur)verstehen
angestrebt und durch ,,die reziproke Fremderfahrung®“ in der Vermittlungssituation die
,Mbglichkeit [zu] erkenntnisfordernder Selbstreflexion*” gegeben wird. Dass fiir so ein
Verstehen des Anderen und Fremden - und wechselwirkend auch des Eigenen - das
,»Gelingen zwischenkultureller Kommunikation, i.e. eine Verstdndigung iiber sprach-
liche und kulturrdumliche Distanzen und Grenzen hinweg, grundlegende Bedingung ist,
sei vorausgesetzt. Eine zentrale Funktion nimmt in diesem Kontext die
Auseinandersetzung mit literarischen Texten im Unterricht ein. Daher befasst sich die
vorliegende Arbeit mit dem von Dietrich Krusche beschriebenen interkulturellen
Lesergesprich’ als einer Methode, die sich nach ihrer theoretischen Grundlegung
zwischen literatur- und kulturwissenschaftlicher Forschungsdisziplin und gleichsam
zwischen den Komponenten des Faches Deutsch als Fremdsprache (Sprache, Literatur
und Landeskunde) positionieren ldsst, sodass durch ihre Anwendung in der Praxis
interkultureller Deutschstudien die Verquickung von Literatur- und Kulturvermittlung
moglich wird. Indem kulturspezifische Leseerfahrungen der Lerner zum Diskursanlass
und -gegenstand gemacht werden, fungiert der Text als Medium, das zwischen
Mitgliedern differenter Kulturen vermittelt und die Konstitution einer Zwischenkultur
ermdglicht, in welcher kulturelle Austauschprozesse initiiert werden konnen und den
grundlegenden Lehrzielen, Kulturvermittlung und Fremdkulturverstehen zu fordern,

entsprochen werden kann.

' Vgl. Wierlacher, Alois (2003): Vorwort. In: Ders.; Andrea Bogner (Hrsg.): Handbuch Interkulturelle
Germanistik. Stuttgart, S.IX.

* Ders. (2003): Interkulturelle Germanistik. Zu ihrer Geschichte und Theorie. Mit einer
Forschungsbibliographie. In: Ders.; Andrea Bogner (Hrsg.): Handbuch Interkulturelle Germanistik.
Stuttgart, S.13.

? Vgl. Krusche, Dietrich (1985): Lese-Unterschiede. Zum interkulturellen Leser-Gesprach. In: Ders.:
Literatur und Fremde: zur Hermeneutik kulturrdumlicher Distanz. Miinchen, S. 139-160.



Eingangs wird versucht, anhand mitunter statistischer Ausfithrungen zum allgemeinen
Leseverhalten einen Einblick in die aktuelle Problematik medialer Entwicklungen zu
geben und auf die Zukunft von Literatur und Biichern und des Lesens als Kulturtechnik
im heutigen multimedialen Zeitalter eingegangen. Weiterhin beschiftigt sich das erste
Kapitel mit der Familie, schulischem Literaturunterricht, Kanon und Zensur als
zentralen Bedingungsfaktoren von Lese- und literarischer Sozialisation. Daran
anschliefend, widmet sich das zweite Kapitel eingehend dem Lesen als Prozess und
werden die Grundprinzipien der rezeptionsidsthetischen Theorie eingefiihrt, die zu den
Grundlagen einer Literaturlehre in der interkulturellen Germanistik zahlen, welche dem
Subjekt des Lesers herausragende Wertschitzung entgegenbringt. Gegenstand des
dritten Kapitels sind schlieBlich Aufgaben, Ziele und Probleme einer interkulturellen
Literaturvermittlungspraxis. Ausgehend von den besonderen Bedingungen und
Voraussetzungen fremdsprachlicher Lektiire und der herausragenden Funktion des
fremdkulturellen Lesers als Produzent kulturspezifischer Textdeutungen, werden
zunichst grundlegende Gesichtspunkte einer interkulturellen Hermeneutik, einschliel3-
lich ihr immanenter Grenzen besprochen, ehe ausfiihrlich auf Rahmenbedingungen,
Zielsetzungen und Aufgaben einer interkulturell ausgerichteten literarischen Vermitt-
lung im Bereich Deutsch als Fremdsprache eingegangen wird. Wie ausgefiihrt wird,
zahlt hierzu - stets dem iibergeordneten Auftrag verpflichtet, Fremd(kultur)verstehen
anzustreben - neben der Gewdhrleistung einer Zielgruppenadiquatheit und einer auf
Diskurs und Austausch angelegten Gespréachsorientierung von Seiten der Vermittler der
Erwerb zentraler Schliisselkompetenzen durch die Lerner, darunter Dialog- und
Kritikfahigkeit sowie Selbstreflexion und Kulturmiindigkeit. Nicht zuletzt stellt die
Vermittlung von Inhalten deutschsprachiger als fremder Kultur ein zentrales Lehrziel
interkultureller Deutschstudien dar, wodurch sich die Notwendigkeit einer interdis-
ziplindren Orientierung des Faches rechtfertigt. Hieraus ergibt sich schlielich auch das
Pladoyer fiir eine themenorientierte Konzeption des interkulturellen Lesergespréchs.
Das vierte Kapitel setzt sich mit dem selbst- und kulturvermittelnden und dem
interkulturellen Potential literarischer Texte auseinander, welche als zentrale Auswahl-
kriterien fiir die Exemplumwahl betrachtet und herangezogen werden konnen, und geht
weiter auf die Diskussion um einen literarischen Lektiirekanon und eine Kanon-

Erweiterung in der interkulturellen Deutsch-als-Fremdsprache-Vermittlung ein. Mit den



Rahmenbedingungen, der praktischen Form und konkreten Gestaltung des Leser-
gesprichs befasst sich das fiinfte Kapitel. Es beleuchtet das Prinzip des Dialogs als nur
scheinbar simple und selbstverstdndlich erfolgreiche Unterrichtsform und diskutiert sich
fiir den vorliegenden Rahmen eréffnende Chancen der Methode des sokratischen
Textgespriachs. Weiterhin wird ein Modell entworfen, das zum einen, indem es
Analysekriterien versammelt, Lernern die eigene Anndherung an literarische Werke
erleichtern und strukturieren kann und zum anderen Optionen flir Inhalte und
Ankniipfungspunkte im Diskurs und die Auseinandersetzung mit dem Anderen und
Fremden anbietet. An der Erzdhlung ,,.Der Tunnel“ von Friedrich Diirrenmatt wird
exemplarisch vorgefiihrt, wie sich die Lektiire und ein interkulturelles Lesergespriach
unter Riickgriff auf die Modellkategorien gestalten konnten. Das sechste Kapitel stellt
einen Vorschlag fiir den Einsatz kiirzerer Prosatexte im Lesergespriach dar, fiir welche
ein gemeinsames transkulturell vermittlungsrelevantes Thema als Auswahlkriterium
bestimmt wird. Konkret werden die beiden Erzédhlungen ,,Gastgesichter von Emine
Sevgi Ozdamar und ,,Grenzstiicke* von Annette Pehnt ausgewihlt, um am Beispiel des
Themas ,,Grenze* - einmal bezogen auf eine Trennungslinie zwischen Orient und Okzi-
dent, einmal reprasentiert durch die innerdeutsche Grenze zwischen Ost und West -
deren Applikationspotential, i.e. fiir den interkulturellen hermeneutisch ausgerichteten
Diskurs geeignete Inhalte und mogliche Anschlussstellen an Erfahrungshorizonte der

Lerner erorternd herauszuarbeiten.



B. DAS LESERGESPRACH ALS VERMITTLUNGSFORM
INTERKULTURELLER DEUTSCHSTUDIEN

I. Lesen. Zum Leseverhalten im Zeitalter neuer Medien und
Bedingungen der Lese- und literarischen Sozialisation
Das Thema ,,Lesen* und die Entwicklung des medialen Marktes sind anhaltend prasent
im oOffentlichen Diskurs. Fragen wie die nach der Zukunft des Buches als
Unterhaltungs-, Bildungs- und Informationsmedium, Kurswechsel und Neuorien-
tierungen der Verlage beschiftigen nicht nur Marktforschungsinstitute, sondern ebenso
geistes- und kulturwissenschaftliche Forschungsdisziplinen. Eine Disziplin wie die
interkulturelle Germanistik, die Literatur als zentrales Medium von und Zugang zu
,.Kultur® auffasst, interessiert sich selbsterkldarend auch fiir den Wandel der medialen

Welt und den sich verdndernden Umgang mit dem literarischen Medium.

1. Zur Entwicklung von Medienlandschaft und Leseverhalten oder: Verlust
einer Kulturtechnik?

Nicht nur in Deutschland, sondern international wird seit Jahren die Frage nach der
Gefdhrdung der Lesekultur und des Lesens als Kulturtechnik diskutiert und die
Befiirchtung gehegt, das Medium Buch konne sich im Wettstreit auf dem medialen

Markt langfristig nicht mehr behaupten.

1.1. Leseverhalten in Deutschland und international

Tatsédchlich sinkt in Deutschland die Zahl der jdhrlich gelesenen Biicher und die der
Biicher pro Haushalt' und lesen so genannte ,Gelegenheitsleser immer weniger.’
Gleichzeitig nimmt die Lesebereitschaft und Lesehdufigkeit bei Viel-Lesern in den
letzten Jahren eher zu und nimmt die der Wenig- oder Nichtleser weiter ab,’ sodass die
»Schere zwischen Lesern und Nichtlesern, ,,in der Forschung (PISA, Jugend und

Medien, Eurobarometer 2008 etc.) [inzwischen] Konsens* und durch die Studie ,,Lesen

* Vgl Stiftung Lesen (2008): Lesen in Deutschland 2008, S. 26f Online verfiigbar unter
http://www.stiftunglesen.de/DownloadHandler.ashx?pg=77dcde17-03b8-4939-9b87-9e3459¢ecf6c5 &
section=5d996704-f4a7-4a7d-b491-343cf703fb98&file=L esen+int+Deutschland+2008.pdf, zuletzt gepriift
am 01.11.2009.

> Vgl. ebd., S. 64.

% Vgl. Plumpe, Gerhard; Ingo Stockmann (2006): Autor und Publikum - Zum Verhiltnis von Autoren und
Lesern in medienspezifischer Perspektive. In: Franzmann, Bodo u.a. (Hrsg.): Handbuch Lesen.
Baltmannsweiler, S. 317.



http://www.stiftunglesen.de/DownloadHandler.ashx?pg=77dcde17-03b8-4939-9b87-9e3459ecf6c5&section=5d996704-f4a7-4a7d-b491-343cf703fb98&file=Lesen+in+Deutschland+2008.pdf
http://www.stiftunglesen.de/DownloadHandler.ashx?pg=77dcde17-03b8-4939-9b87-9e3459ecf6c5&section=5d996704-f4a7-4a7d-b491-343cf703fb98&file=Lesen+in+Deutschland+2008.pdf

in Deutschland 2008“ bestitigt, weiter besteht.” Diese Ergebnisse, die sich auf
Deutschland beziehen, sind nicht ohne Weiteres auf internationale Kontexte
iibertragbar. Wirtschaftliche und bildungspolitische Aspekte wirken sich signifikant auf
Lese- und iiberhaupt mediales Verhalten der Bevolkerung aus. Ubergreifende Parameter
festzulegen, die einen internationalen Vergleich zulassen, ist eine anspruchsvolle
Aufgabe. Beispielsweise unterscheiden sich Medien-, Freizeit- und Kulturangebot
sowie entsprechend der Konsum derselben in den Industriestaaten grundlegend von der
Situation in Schwellen- und Entwicklungslédndern. Es gibt kaum Untersuchungen, in
denen das Leseverhalten linderiibergreifend verglichen wurde.® Nennenswert sind die
beiden Binde ,,Lesen im internationalen Vergleich“,” in denen die Stiftung Lesen einen
Uberblick iiber die Ergebnisse aus nationalen Studien bietet und einige Tendenzen und
Gemeinsamkeiten fiir alle einbezogenen Léander, darunter allerdings ausschlieBlich
Industriestaaten, feststellt, z.B. die so genannte ,,Drittel-Formel, nach der ein Drittel der
erwachsenen Bevolkerung als Vielleser und jeweils ein weiteres Drittel als Wenig- und
als Nichtleser bezeichnet wird”, das Nachlassen der ,,Leseintensitdt mit zunehmendem
Alter* und das Ergebnis, dass Frauen im Vergleich zu Minnern mehr lesen. Weiterhin
konnte ,ein enger Zusammenhang zwischen Ausbildung und Beruf und der
Leseintensitit und -frequenz* ausgemacht werden, allerdings insbesondere von Biichern
in weiterbildender und wissensvermittelnder Funktion, weniger als Unterhaltungs-
medium.'® In der Studie ,,Lesen in Deutschland 2008 der Stiftung Lesen wurde erneut
bestdtigt, dass der Stellenwert von Biichern fiir Befragte mit hoéherem Bildungs-
abschluss hoher ist, wobei Romanen, Erzdhlungen und Lyrik die geringste Relevanz
zugesprochen wird und sich eine deutliche Tendenz zur ,niitzlichen* und beruflich

orientierten Lektiire, d.h. zum Lesen von Sach- und Fachinformationen abzeichnet.'!

7 Vgl. Stiftung Lesen (2008), S. 68.

¥ Vgl. dies. (1993): Teil I: Gutachten. In: Dies. (Hrsg.): Lesen im internationalen Vergleich. Ein
Forschungsgutachten der Stiftung Lesen fiir das Bundesministerium fiir Bildung und Wissenschaft. Teil L.
Bundesrepublik Deutschland, Deutsche Demokratische Republik, Schweiz, Osterreich, GroBbritannien,
Frankreich, USA. Maingz, S. 19.

° Dies. (Hrsg.) (1993) sowie dies. (Hrsg) (1995): Lesen im internationalen Vergleich. Ein
Forschungsgutachten der Stiftung Lesen fiir das Bundesministerium fiir Bildung und Wissenschaft. Teil
II. Danemark, Finnland, Israel, Japan, Kanada, Niederlande, RuBland, Schweden, Spanien, USA. Berlin.
"9 Vgl. dies. (1993), S. 11ff.

'"'vgl. dies. (2008), S. 17.



1.2. Biicher und Lesen im multimedialen Zeitalter
Die Zunahme der tdglich fiir Mediennutzung aufgewandten Zeit belegt den aktuellen
Stellenwert von Medien im alltiglichen privaten wie beruflichen Bereich. Wie
verschiedene Studien zeigen, bewirkt die Attraktivitit der neuen, elektronischen Medien
einen starken Konkurrenzdruck gegeniiber den klassischen Medien und nimmt
gleichermallen Einfluss auf das Medienverhalten von Kindern und Jugendlichen wie
von Erwachsenen, in Freizeit wie in Ausbildung und Beruf.'> Aber wenngleich
Computer und Internet im multimedialen Zeitalter sowohl als Unterhaltungs- als auch
als Recherche- und Informationsmedien unentbehrlich geworden sind, werden laut
Stiftung Lesen klassische und gedruckte Medienangebote wie Biicher und Zeitungen
nach wie vor geschitzt und genutzt.” Wie der Borsenverein des Deutschen
Buchhandels im ,,BOrsenblatt berichtet, sinken die Verkaufszahlen von Biichern
gegenwirtig nicht, sondern konnten die Verlage im Jahr 2008 sogar eine
Umsatzsteigerung verzeichnen, was besonders auf die guten Verkaufszahlen im Bereich
der Unterhaltungsliteratur zuriickzufithren ist. '* Andere Marktsegmente des gedruckten
Buches, vor allem die der Fach- und Sachbiicher, verlieren ihre Kunden eher an das
Internet und an digitale Publikationen.'” Zwar muss der Kauf (oder die Ausleihe) eines
Buches nicht unbedingt zur Lektiire desselben fiihren. Doch stellt das Statistische

Bundesamt fest, dass

[t]rotz verdnderter Informationsmoglichkeiten, die aus der zunehmenden Verbreitung der
elektronischen Medien resultieren, [...] Biicher ihre Bedeutung als Quelle des Wissens und
der Unterhaltung nicht eingebiiBt [haben].'®

Es muss eingesehen werden, dass das ,Lesen am Bildschirm und die abrufbaren
elektronischen Informationsspeicher [...] die Trennung des Lesebegriffs von der
Buchkultur [bedeuten]“.!” Statt der befiirchteten Verdringung des Lesens als

Kulturtechnik mit dem Aufkommen der neuen Medien ist ein ,.komplementdires

12 vgl. Borsenblatt (2009): Lesestudie. Deutsche sind E-Book-Skeptiker. In: Borsenblatt, 18.06.2009.
Online verfiligbar unter http://www.boersenblatt.net/325924/, zuletzt gepriift am 16.11.2009.

" Vgl. Stiftung Lesen (2008), S. 66.

' vgl. Bérsenblatt (2009): Schnell-Umfrage. Leichte Wolken triiben den Riickblick. In: Borsenblatt,
24.07.2009. Online verfligbar unter http://www.boersenblatt.net/331379/, zuletzt gepriift am 16.11.2009.
" Vgl. Frankfurter Allgemeine Zeitung (FAZ) (2009): Das gedruckte Buch gibt nicht auf. Sachbiicher
und Nachschlagewerke verlieren. In: Frankfurter Allgemeine Zeitung, Nr. 239, 15.10.2009.

' Statistisches Bundesamt (Destatis) (2008): Datenreport 2008. Ein Sozialbericht fiir die Bundesrepublik
Deutschland. Bonn, S. 364.

'" Eggert, Hartmut; Christine Garbe (2003): Literarische Sozialisation. Stuttgart, S. 3.
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Nutzungsverhiiltnis“ konstatierbar.'® Zwar ist die hohe Bedeutung der Kompetenz im
Umgang mit elektronischen Medien auf dem heutigen Arbeitsmarkt keineswegs zu
unterschiatzen und ebenso wenig in der Ausbildung zu vernachldssigen. Doch ist
ebenfalls unbestritten, dass die Lesekompetenz ,,auch innerhalb der Medienkultur eine
Schliisselqualifikation bleibt“.'” Weltweit wird von zahlreichen Institutionen, von
Bibliotheken, Verlagen und Stiftungen®® mit viel Engagement und Kreativitit
Leseforderung betrieben, um Jugendliche zur schulischen wie zur Freizeitlektiire zu
motivieren und bei den jungen Menschen fiir das Medium Buch Begeisterung zu

wecken.?!' Insgesamt lisst sich mit Plumpe/Stockmann positiv resiimieren, dass die

kulturpessimistischen Sorgen um den sozialen Verlust des Lesers [der] 70er und 80er Jahre
[...] sich gegenwirtig zunechmend als bereits historisch gewordene Einschitzungen einer
Medienevolution [erweisen], deren Effekte fiir das Lesen [...] offensichtlich iiberschétzt
wurden [...].2

Mit dieser Feststellung einer positiven Entwicklungstendenz ist noch keine Antwort auf
die Frage gegeben, wie viel im konkreten Fall gelesen wird, welchen tatséchlichen
Anteil daran wiederum die literarische Rezeption hat und inwieweit diese
Auswirkungen auf die kulturelle Bildung bzw. Priagung der Leser hat. Dariiber eine
Aussage zu treffen, ist ob der Vielfdltigkeit und Komplexitédt der im Einzelfall dafiir zu
beriicksichtigenden Faktoren gar nicht moglich. Die Datenerhebung durch Befragung ist
iiberaus aufwendig, und (Leistungs-)Tests und Studien wie die PISA- oder IGLU-
Studie, die Schulleistungen messen, geben langst nicht ausfiihrlich Aufschluss iiber das
tatsichliche ~Leseverhalten oder Lesegewohnheiten der Testpersonen.” Im
Vermittlungskontext interkultureller —Deutschstudien, die zielgruppenorientiert
verfahren, kann die Betrachtung des statistisch erfassbaren Leseverhaltens der
Herkunftsgesellschaft der Lerner und der Zugang zu und Umgang mit Literatur dem

Vermittler trotzdem einen wertvollen Einblick in die Lesekultur und -tradition leisten

' Vgl. Plumpe/Stéckmann (2006), S. 316. (Hervorhebung im Original)

' Vgl. Kammler, Clemens (2009): Artikel , Literarische Sozialisation“. In: Reinhardt-Becker, Elke
(Hrsg.): Einladung zur Literaturwissenschaft. Ein Vertiefungsprogramm zum Selbststudium. Online
verfiigbar unter http://www.uni-due.de/einladung/Vorlesungen/lektuere/litsoziali.htm, zuletzt gepriift am
15.12.2009.

% Vgl. Buhrfeind, Anne u.a. (2006): Leseforderung. In: Franzmann, Bodo u.a. (Hrsg.): Handbuch Lesen.
Baltmannsweiler, S. 471-518.

2 Initiativen der Leseforderung sind heute weltweit in vielen Landern Standard. Das Onlineportal ,,Lesen
Weltweit* des Informationszentrum Bildung des Deutschen Instituts fiir Internationale Pédagogische
Forschung dokumentiert die Arbeit vieler Projekte und bietet einen guten Uberblick. Online verfiigbar
unter http://www.lesen-weltweit.de/ (zuletzt gepriift am 15.12.2009).

22 Plumpe/Stéckmann (2006), S. 315f.

2 ygl. Stiftung Lesen (1993), S. 11.
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und konnen diese Aspekte bei der Unterrichtsplanung Berticksichtigung finden, geben
sie immerhin einen Hinweis auf die Rezeptions- und Verstehensbedingungen und
bedingt auch auf die literarische Vorpragung und den habituellen Umgang der Lerner
mit Literatur.

Einige Wirkungsfaktoren literarischer Sozialisation und Enkulturation sollen an dieser
Stelle ndher beleuchtet werden. Dabei ist zwar wieder lediglich ein Bezug auf die
Situation im deutschen Kontext zu leisten, in diesem Fall sind die Prinzipien aber eher
auf internationale Zusammenhinge iibertragbar. Es sei darauf hingewiesen, dass eine
komplexe Vielfalt von Einflussgrofen in der literarischen Sozialisation zum Tragen

kommt, deren ,,Wirkungsgrad* im Einzelnen schwerlich bestimmbar ist.

2. Lese- und literarische Sozialisation: Einige Instanzen und Einflussfaktoren

Gewohnlich beginnen Lese- und literarische Sozialisation, i.e. ,,das durch gesellschaft-
liche Institutionen beeinflusste Heranwachsen von Leserinnen und Lesern®* im

Kindes- und Jugendalter und sind neben gesellschaftlichen Bedingungsfaktoren:

1. Kindheit + Jugend als gesellschaftliche Phasen; 2. Strukturen + Institutionalisierungs-
formen des Mediensystems; 3. sozio-kulturelle und bildungspolitische Stiitzung des
Mediums ,,Buch*

stark durch individuelle Rahmenbedingungen bestimmt:

1. Entwicklungsphase im Lebenslauf; 2. Informations- + Bildungsanforderungen; 3. Be-
diirfnisse + Probleme; 4. Personlichkeit + Werte; 5. soziale Situation + Lebensumstinde®

Auf alle Aspekte kann hier nicht eingegangen werden. Die drei priméren
Sozialisationsinstanzen stellen zunichst, im Kindesalter, Elternhaus bzw. Familie, in
spiteren Phasen der Sozialisation Schule und Freundeskreis bzw. andere enge Bezugs-
personen dar.*

Prinzipiell, das sei an dieser Stelle bemerkt, ist zwischen Lesesozialisation und
literarischer Sozialisation zu differenzieren, wenngleich sie in enger Verbindung stehen.
Wihrend Erstere die Herausbildung von Lesefdhigkeiten und -techniken im Allge-
meinen und gewissermallen die Einfithrung in eine Buch- bzw. Lesekultur meint, wird

als literarische Sozialisation die Einfiihrung in die literarische Kultur einer (Sprach-)

** Kammler (2009).

» Bonfadelli, Heinz (2006): Leser und Leseverhalten heute - Sozialwissenschaftliche Buchlese(r)-
forschung. In: Franzmann, Bodo u.a. (Hrsg.): Handbuch Lesen. Baltmannsweiler, S. 107.

% ygl. ebd., S. 107, 121f.
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Gemeinschaft bezeichnet.”’ Diese ist auch fiir den Kontext der vorliegenden Arbeit von

groferer Bedeutung.

2.1. Zum Einfluss von Familie und Medien auf die literarische Sozialisation
Die Familie gilt bis heute als diejenige soziale Instanz, die am stérksten und
nachhaltigsten die Grundlagen fiir die Entwicklung der Lesekompetenz der jungen
Generation bestimmt und so Verantwortung trigt fiir die Weitervermittlung von
Lesekultur.”® | Defizite der familidren Lesesozialisation kann Schulbildung [schlieBlich]
nur begrenzt ausgleichen.“*’ Bildungsstand, Beruf und Einkommen der Eltern, das
Vorlesen im Kinderzimmer,”® die eigene Bezichung der Eltern, die fiir ihre Kinder
schlieflich eine wichtige Vorbildfunktion haben, zu Biichern auf der einen Seite und
anderen Medien wie Fernseher, Radio, Computer und Internet auf der anderen, die
Verfiigbarkeit derselben im Haushalt und ihre gewohnheitsméBige Frequentierung im
Alltag wirken sich nachweislich stark auf das Leseverhalten im Erwachsenenalter aus.
An dieser Aufzihlung von Aspekten wird deutlich, dass der Verlauf und das ,,Gelingen*
einer Lese- und literarischen Sozialisation multikausal bedingt sind.

Im Elternhaus ebenso wie im schulischen Kontext spielen die gemeinsame Reflexion
des Textes und der Austausch iiber die dargestellten Inhalte eine eminent wichtige Rolle
fir die Lese- und literarische Sozialisation der Heranwachsenden. Durch das
gemeinsame Gesprich iiber das Gelesene,’' das im Idealfall einen festen Bestandteil des
Familienlebens darstellt und in einer intensiven dialogischen Auseinandersetzung,
einem In-Relation-Setzen und Hinterfragen der fiktiven und der alltdglichen Lebenswelt
besteht, konnen die Kinder frithzeitig wichtige Strukturen erwerben, etwa ,,sprachliche
Sensibilitdt, Symbolverstindnis, Verstehensfahigkeit einschlieBlich der Reflexion und
Bewertung von Textbedeutungen®, die im Schulunterricht schlieBlich ,,weiter [zu]
stabilisier{en] und aus[zu]differenzier[en]“ sind.** Es ist evident, dass der Vorlesende

bzw. Mitlesende eine wichtige Vermittler-Funktion einnimmt und die Initiierung

7Vgl. Eggert/Garbe (2003), S. 7f.

* Vgl. Hurrelmann, Bettina (2006): Familiale Lesesozialisation im historischen Wandel. Variablen,
Konstanten, neue Aufgaben in der Mediengesellschaft. In: Dies. u.a. (Hrsg.): Lesekindheiten. Familie und
Lesesozialisation im historischen Wandel. Weinheim/Miinchen, S. 403.

** Bonfadelli (2006), S. 124.

% Zur Rolle des Vorlesens in der Familie vgl. z.B. Wieler, Petra (1997): Vorlesen in der Familie.
Fallstudien zur literarisch-kulturellen Sozialisation von Vierjdhrigen. Weinheim/Miinchen.

3! Wieler handelt explizit von ,,Vorlesegesprichen® (vgl. Wieler (1997), S. 88).

32 Hurrelmann (2006), S. 409.
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literarischen Verstehens stiitzt.”> Auf die prinzipiell zentrale Funktion des Dialogischen
in der Vermittlung wird an spéterer Stelle noch genauer einzugehen sein.

Wenn auch das Medium Buch, wie oben ausgefiihrt, nicht grundsétzlich ,,bedroht* ist
und zudem empirisch keine ,,dramatische[n] Einbriiche im quantitativen Leseverhalten
von Kindern und Jugendlichen [...] nachzuweisen sind“,** so muss doch eingerdumt
werden, dass elektronische Medien, die auf Kinder und Jugendliche eine enorme
Anziehungskraft ausliben (moglicherweise auch weil sie mit vermeintlich weniger
»Anstrengung® zu rezipieren sind) und sich besonders, aber langst nicht nur im Freizeit-
und Unterhaltungsbereich zunehmend etablieren, eine starke Konkurrenz darstellen.
Eine herausragende Rolle nehmen in diesem Zusammenhang Computerprogramme und
-spiele ein, die auch als Lehr- und Lernmedien immer mehr Anwendung finden, in
anderen Lindern schon deutlich weiter verbreitet als in Deutschland. Damit haben sie
einen entscheidenden Vorsprung gegeniiber z.B. dem Fernsehen, die sie die Rezeption
eher selbst instruieren und dadurch sogar bedingt kontrollieren kénnen. Geschriebenes
und Gedrucktes scheint in dieser Entwicklung nicht Schritt halten zu koénnen mit der

attraktiven ,,virtual reality des multimedialen Zeitalters.>

2.2. Zum Einfluss des muttersprachlichen Literaturunterrichts in der Schule
auf die literarische Sozialisation am Beispiel von Deutschland

Umso groBer allerdings ist die Bedeutung einer ansprechenden und wirkungsvollen
Literaturvermittlung. Inwieweit der Literaturunterricht in der Schule tatsdchlich Einfluss
nehmen kann auf (auBlerschulische) Lesemotivation und Leseverhalten von Kindern und
Jugendlichen, ist und bleibt vermutlich eine offene Frage. Unbestreitbar ist jedoch, dass
die Institution Schule als neben der Familie wichtigste Sozialisationsinstanz nicht nur
einen Bildungs-, sondern zudem einen (das Elternhaus ergénzenden) Erziehungsauftrag
wahrnimmt und einen entscheidenden Beitrag zur Konstitution der Gesellschaft leistet,
indem sie maligeblich auf die Entwicklung der Personlichkeit und Geisteshaltung,
Wertekonzepte etc. der jungen Generation einwirkt. Wie z.B. in Artikel 131 der

Verfassung des Freistaates Bayern verankert, ,,sollen [die Schulen] nicht nur Wissen

3 vgl. Wieler (1997), S. 91.

** Vgl. Kammler (2009).

% Vgl. das Gedicht , Altes Medium“ von Hans Magnus Enzensberger, z.B. in: Enzensberger, Hans
Magnus (2006): Gedichte. 1950-2005. Frankfurt am Main, S. 189.
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36
“® Besonders der

und Koénnen vermitteln, sondern auch Herz und Charakter bilden.
Literaturunterricht muss sich seiner Verantwortung als nicht nur Lesefdhigkeit und
literarische Kompetenz vermittelnde, sondern auch Enkulturation initiierende und
fordernde Instanz bewusst sein. Literarische Texte sind durch besondere
vermittlungsrelevante Qualititen charakterisiert, sie haben genauso personlichkeits- und
identitdtsbildende Funktion wie sie zum Hineinwachsen von Individuen in ein
kulturelles System beitragen konnen, indem sie gewissermaflen Kultur- und Weltwissen
enthalten, transportieren und tradieren.’’ Literatur kann als (kulturelles) Gedichtnis
einer Gesellschaft bzw. Kultur- und Sprachgemeinschaft aufgefasst werden, in ihr wird
historisches Wissen verarbeitet, werden Erlebnisse, Wahrnehmungen und Perspektiven
festgehalten.®® Auf die enkulturierende bzw. kulturvermittelnde Funktion literarischer
Texte wird weiter unten vertiefend eingegangen. Es erklirt sich aber hieraus, dass eine
abnehmende literarische Rezeption zum allmihlichen Verlust dieses Gedéchtnisses und
damit einhergehend auch zu einer gewissen kulturellen Verortung und Verwurzelung
fiihren muss. Hier liegt eine Verantwortung der institutionellen Literaturvermittlung, die
umso grofler ist, wenn die Schule der Ort der primdren Begegnung und
Auseinandersetzung mit Literatur ist und die Kinder nicht schon im Elternhaus an das
literarische Medium herangefiihrt wurden, und die auch in Zukunft weiter wichst, da
der Schule ,,durch aufbrechende gesellschaftliche Strukturen [immer] mehr Bedeutung
in der Leseerziehung zukomm[t]“.** Eine grundlegende und &uBerst anspruchsvolle
Aufgabe der schulischen Leseausbildung und -sozialisation besteht so, und auf die
Schwierigkeit des nachtriglichen Ausgleichens von Defiziten wurde bereits
hingewiesen, im ,,Abbau der herkunftsbezogenen[, d.h. durch z.B. schichtspezifische
Unterschiede bedingten] Chancenungleichheit der Nachwuchsleser.*® Hiermit ist nicht
nur Lese-, sondern auch die erwihnte literarische Kompetenz gemeint, die

unterschiedliche Fahigkeiten, d.h. Teilkompetenzen literarischen Verstehens einschlieft,

% Art. 131 der Verfassung des Freistaates Bayern. In der Fassung der Bekanntmachung vom 15.12.1998
online verfiigbar unter http://www.verwaltung.bayern.de/ Gesamtliste-.115.htm?purl=http%3A%2F%
2Fby.juris.de%2Fby%2F gesamt%2FVerf BY 1998.htm#Verf BY 1998 rahmen, zuletzt gepriift am
12.10.2009.

7 Zum Thema ,Erlesen von Weltwissen vgl. Abraham, Ulf; Christoph Launer (Hrsg.) (2002):
Weltwissen erlesen. Literarisches Lernen im facherverbindenden Unterricht. Baltmannsweiler.

¥ Zum Begriff des kulturellen Gedichtnisses vgl. Assmann, Jan (1992): Das kulturelle Gedichtnis.
Schrift, Erinnerung und politische Identitét in frithen Hochkulturen. Miinchen.

** Runge, Gabriele (1997): Lesesozialisation in der Schule. Untersuchungen zum Einsatz von Kinder- und
Jugendliteratur im Unterricht. Wiirzburg, S. 227.

0 Vgl. Hurrelmann (2006), S. 409f.
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darunter ein Bewusstsein fiir die Fiktionalitit literarischer Texte und die Abgrenzung
zur Wirklichkeit, die Féhigkeit zur Empathie beziiglich der Figuren im Text, ein
Verstindnis metaphorischen bzw. indirekten Sprachgebrauchs sowie eine dsthetische
Wahrnehmungsfihigkeit bzw. ein Bewusstsein fiir dsthetische Form.*' Die Heraus-
bildung dieser Kompetenzen kann der Literaturunterricht lediglich fordernd
unterstiitzen. Den groBten Beitrag allerdings miissen die Lerner selbst erbringen. **

Zentral ist im Literaturunterricht selbstverstdndlich die Auswahl der Lektiiren, die sich
u.a. am literarischen Curriculum der institutionell vorgegebenen Lehrplidne, den Inhalten
von Lesebiichern und damit an einem Schullektiirekanon orientiert.”* Wenngleich es,
das sei angemerkt, in Deutschland seit den siebziger Jahren bereits keinen verbindlichen
Lektiirekanon fiir die schulische Vermittlung mehr gibt und der ,,Konsens iiber eine
mehr oder weniger festgelegte Leseliste ein ungeschriebener ist.** Eine wichtige
,poetische Initiationsfunktion hat im Deutschunterricht z.B. seit Langem die
Reclamsche Universal-Bibliothek, deren Biandchen durch ihr praktisches Format und
den moderaten Preis bestechen.” Vor allem aber zeichnet sich die Reihe durch ein
breites Angebot von Klassikerausgaben aus, die im deutschen Schulunterricht und in
diesem Zuge fiir literarische Sozialisation in Deutschland von groBer Prigekraft waren
und sind. Die konkrete Textauswahl ist natlirlich in erster Hinsicht durch die jeweilige
Schule und den Lehrer bestimmt, von den Empfehlungen z.B. eines Lehrplans kann

prinzipiell nicht auf die Lehre in der Praxis geschlossen werden.*® Gegenwirtig steht die

" Vgl. Abraham, UIf (1998): Uberginge. Literatur, Sozialisation und literarisches Lernen.
Opladen/Wiesbaden, S. 33.

“ygl. ebd., S. 32.

* Das in anderen Lindern unterrichtete so genannte Schulfach ,,Weltliteratur bietet ein Spektrum (das
von deutschen und englischen iiber franzdsische und spanische bis zu japanischen Autoren reicht, vgl.
z.B. die Lektiireliste fiir den Unterricht an weiterfilhrenden Schulen auf der Homepage des ukrainischen
Bildungsministeriums. Online verfiigbar unter: http://www.mon.gov.ua/main.php?query=education/
average/new_pr, zuletzt geprift am 15.12.2009) und ein Vergleichs- und interkulturelles
Vermittlungspotential, das in keinem Verhiltnis zu denen eines ausschlieBlich auf Werke einer
Nationalliteratur beschriankten Unterrichtsfaches ,,Deutsch* steht.

* Vgl. Leskovec, Andrea (2009): Fremdheit und Literatur. Alternativer hermeneutischer Ansatz fiir eine
interkulturell ausgerichtete Literaturwissenschaft. Berlin, S. 139f.

* Vgl. Max, Frank Rainer (2002): Reclams ,,Gelbe Reihe und der literarische Kanon. In: Kutzmutz, Olaf
(Hrsg.): Warum wir lesen, was wir lesen. Beitrdge zum literarischen Kanon. Dokumentation der
Bildungspolitischen Kanontagung: Warum Wir Lesen, Was Wir Lesen. Bundesakademie fiir Kulturelle
Bildung Wolfenbiittel (30.11.-2.12.2001). Wolfenbiittel, S. 6.

* Fiir eine ausfiihrliche Analyse der an deutschen Schulen tatsichlich gelesenen Lektiiren, klassifiziert
nach Kriterien wie Verlag, Gattung und Themen der Texte, vgl. Runge (1997). Anhand von Befragungen
versucht sie zu ermitteln, nach welchen Kriterien Lehrer die Lektiiren auswéhlen und stellt fest, dass sich
diese in der grolen Mehrheit nach den Ratschldgen und Empfehlungen von Kollegen oder nach den
Interessen und Wiinschen der Schiiler richten (vgl. Runge (1997), S. 172f.). An allen allgemeinbildenden

16


http://www.mon.gov.ua/main.php?query=education/%20average/new_pr
http://www.mon.gov.ua/main.php?query=education/%20average/new_pr

,herkdmmliche* Auswahl von Deutschlektiiren hdufig in Kritik, weil sie als nicht mehr
addquat gilt, wenn beriicksichtigt sein soll, dass die Zusammensetzung der Klassen an
vielen deutschen Schulen heute multikulturell ist und die kulturellen und sozialen
Kontexte, aus denen die Schiiler stammen, hochgradig unterschiedlich sind und léangst
nicht mehr nur deutsche Muttersprachler bzw. einsprachige Lerner die Zielgruppe der
Literaturvermittlung darstellen. Auf die Rolle der Textauswahl und die Diskussion eines
Lektiirekanons im interkulturellen Vermittlungskontext wird an spdterer Stelle noch
einzugehen sein. Fiir Schiiler mit Migrationshintergrund kann, das sei betont, gerade der
Deutschunterricht (fremd-)kulturvermittelnde und -initiierende Funktion einnechmen.

Neben den besprochenen, primir sozialen, Bedingungsfaktoren des familialen und des
schulischen Kontextes wirken politische und kulturpolitische Faktoren auf die
literarische Sozialisation und Rezeption. Als solche lassen sich z.B. Literaturkritik,
Kanonbildung und Zensur als den Medienmarkt einer Gesellschaft steuernde und damit
gesellschaftspragende Instanzen beschreiben, auf die im folgenden Kapitel kurz

eingegangen werden soll.

2.3. Literarischer Kanon und Zensur als gesellschaftliche und (kultur-)
politische Bedingungsfaktoren literarischer Sozialisation und Rezeption

Die literarische Rezeption und Sozialisation des Lesers wird in starkem Mafe durch das
Angebot auf dem Buchmarkt beeinflusst, das wiederum z.B. durch Verlagsprogramme
bestimmt ist, die sich ihrerseits nicht nur an dem asthetisch-kiinstlerischen Wert eines
Werkes und seiner Einschitzung durch Literaturkritik und Feuilleton orientieren,
sondern mit groBer Prioritit auch an den Neigungen und Interessen der potentiellen
Leser, anders formuliert am ,,Verkaufswert™ der Literatur, die eben ldngst nicht nur

Kultur-, sondern v.a. auch Konsum- und kommerzielles Gut ist.

Seit es einen Markt fiir die Zerstreuungsmedien gibt, ist das Verhiltnis zwischen
Massenwirksamkeit und Qualitdtsanspruch ausschlaggebend fiir Konzeption und Kritik der
Produkte, die sie anbieten. Der Profitmechanismus zwingt die Werbestrategen, mit jeder
neuen Sendung, jeder neuen Zeitschrift, jedem neuen Film oder neuen Buch zu dem
Versuch, zu versdhnen, was eigentlich ein Widerspruch in sich ist: hohe Qualitét, die sich
gut verkauft.”’

Schulen stehe ,,die Forderung weit vorn, dafl ein Buch ein wichtiges personliches, soziales, politisches
oder gesellschaftliches Problem behandeln soll.“ (ebd., S. 173)
" Dieckmann, Dorothea (2002): Sprachversagen. Graz/Wien, S. 68.
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Um ihre Umsétze zu halten und zu erhéhen, sehen sich Verlage mehr denn je zur
Investition in so genanntes ,,Spitzentitelmarketing gezwungen.*® Es beeinflusst also
nicht nur der Markt das Leseverhalten, sondern umgekehrt bestimmt das
Rezeptionsverhalten der kaufenden und lesenden Bevolkerung mit den Markt und das
Angebot von Literatur. Beispielhaft fiir diese Interdependenz von Nachfrage und
Angebot ist der hohe Stellenwert bzw. die starke Reprisentanz und die Vielfalt in der
Auswahl von Comics auf dem medialen Markt in Lindern wie Japan und Korea. Im
internationalen Vergleich betrachtet, das sei jedoch nur am Rande bemerkt, sind diese
zugleich Anzeichen fiir die kulturspezifische Ausprigung medialer Rezeption. Im
Gegensatz zu den erwihnten, ist die Rezeption von Comics in anderen Lindern (noch)
eher negativ besetzt, weil das Medium vordergriindig dafiir steht, Inhalte fiir Kinder zu
transportieren. In Japan beispielsweise vermitteln sie allerdings auch haufig
wissenschaftliche bzw. Fachinhalte und erleichtern durch die vereinfachende
Darstellung nicht nur Kindern, sondern ebenso erwachsenen ,,Disziplinfernen* den
Zugang zu komplexen und schwer verstdndlichen Sachverhalten oder Methoden.

Im Folgenden sollen die beiden erwdhnten gesellschaftlichen und (kultur-)politischen
Bedingungsfaktoren literarischer Sozialisation und Rezeption, zum einen die Bildung
und Beschaffenheit eines literarischen Kanons und zum anderen literarische Zensur als
Beispiel fiir eine das Literaturangebot und in Konsequenz die Rezeptionsbedingungen
und -gewohnheiten der Leser beeinflussende bzw. steuernde Mallnahme betrachtet

werden.

2.3.1. Zur Wirkung von Kanon und Literaturkritik auf die literarische
Sozialisation

Ein Kanon versammelt Werke einer Literatur von herausragendem (dsthetischem) Wert,
die konsenshaft und iiber einen lingeren Zeitraum als ,,wichtig* und fiir eine Kultur
reprasentativ gelten und mit deren ,,Kern* ausmachen. Zugleich sind sie (mindestens) in
gebildeteren Kreisen mit einer gewissen Obligation der immerhin groben Kenntnis ihrer
Autoren und Inhalte verbunden. So nimmt ein Kanon durchaus, wenn auch in
begrenztem Mafe, Einfluss auf das Rezeptionsverhalten und sogar auf die Bildung des

kulturellen Gedéichtnisses einer lesenden Gesellschaft und damit auf Weltansichten,

* Vgl. Heimann, Holger (2009): Bestseller: Abhingig und frei (Kommentar). In: Bérsenblatt, 09.07.2009.
Online verfiligbar unter http://www.boersenblatt.net/329604/, zuletzt gepriift am 16.11.2009.
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Wertvorstellungen und Wahrnehmungsstrukturen. Dieser Einfluss wird natiirlich nicht
zuletzt durch die bereits erwéhnte pragende Funktion des literarischen Kanons fiir die
staatlichen Lehrpldne im Schulunterricht unterstiitzt. Auch im germanistischen Studium
orientiert sich das Curriculum stark an den ,,Klassikern* des Kanons. Die Frage nun, ob
in der (interkulturellen) Literaturvermittlung ein Kanon bzw. die (vornehmliche oder
exklusive) Behandlung kanonischer Texte so sinnvoll ist, steht seit Langem zur
Diskussion und wird in der vorliegenden Arbeit an spédterer Stelle noch einmal
aufgegriffen. Einen zentralen ,,Ort™ der Kanonbildung jedenfalls bilden die Medien, die
Literaturkritik fiir die Masse nicht nur rezipierbar, sondern unterhaltsam gestalten und
laufend Bestenlisten und -reihen mit Kaufempfehlung publizieren, die héufig hohe
Kultur fiir den kleinen Geldbeutel erschwinglich werden lassen.* Lediglich als eine
Empfehlung, ein ,,Angebot, in dem sich eine eher schiichterne Anleitung verbirgt, ein
eher diskreter Fingerzeig®, soll ein Kanon letztlich auch verstanden werden, wie der
grofB3e Literaturkritiker Marcel Reich-Ranicki betont. ,,Er ist weder ein Gesetzbuch noch
ein Katalog, weder eine Anordnung oder Anweisung noch eine Vorschrift.>* Wie der
Kanon dient gewissermallen auch der Literaturkritiker dem (unerfahrenen) Leser als
Wegweiser im literarischen Dschungel, er gibt ihm eine Orientierungshilfe bei der
Selektion und erleichtert die Entscheidung, was lesenswert ist.’' Nationale wie
internationale Literaturwettbewerbe und -preise sind inzwischen eine Institution der
Literaturkritik, die mit Unterstiitzung der massenwirksamen Medien, z.B. durch
Ausstrahlung der Preisverleihungen im Fernsehen, fernab eines (bestehenden)
Bildungskanons eine Beeinflussung (Steuerung wére zu viel behauptet) des Publikums
erwirken konnen, die sich zumindest auf den (kurzfristigen) Absatz von Buchtiteln
auswirkt. Es sei lediglich auf die jiingste Nobelpreisverleihung im Jahr 2009 verwiesen
und die in deren Folge sprunghaft gestiegenen Verkaufszahlen der Biicher von Herta
Miiller,”* die vorher eine im deutschsprachigen Raum zwar angesehene, jedoch vom

breiten Publikum eher wenig wahrgenommene oder mindestens wenig gelesene Figur in

¥ Vgl. z.B. die SZ-Bibliothek oder die ,,Literaturklassiker*-Leseredition der ZEIT

%% Reich-Ranicki, Marcel: Brauchen wir einen Kanon? Online verfiigbar unter http://www.derkanon.de/
index2/ranicki_kanon.html, zuletzt gepriift am 10.11.2009.

! Es sei an dieser Stelle angemerkt, dass Literaturkritik und Kanon natiirlich auch fiir nichtmutter-
sprachliche Leser eine praktische Moglichkeit der Auswahl und des Sich-Zurechtfindens in der
fremdkulturellen Literatur darstellen.

32 Besondere Nachfrage galt ihrem Roman ,,Atemschaukel®, der 2009 erschien (vgl. Miiller, Herta (2009):
Atemschaukel. Roman. Miinchen).
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der literarischen Welt darstellte, und deren Name im internationalen Kontext nahezu
nicht prisent war,>> deren Biicher sich nun aber in jeder Bahnhofsbuchhandlung stapeln.
Wettbewerbe auf nationaler oder regionaler Ebene sind in ihrer Wirkung mit dem
Nobelpreis fiir Literatur natiirlich nicht zu vergleichen, doch auch die verhiltnismaBig

,kleineren* Wettbewerbe wie z.B. der Ingeborg-Bachmann-Preis versammeln

alle Funktiondre der Firma Literatur [...]: Literaturproduzent/innen (Autorinnen und
Autoren), Literaturvermittler/innen (Verleger, Lektoren, Agenten, Veranstalter,
Buchhéndler), Literaturverarbeiter/innen (Journalisten, Kritiker, Wissenschafter [sic!]) und
nicht zuletzt Literaturkonsument/innen (Leserinnen und Leser).”*

Sie dienen nicht zuletzt der Forderung eines Autorennachwuchses, indem sie
Schriftstellern zu einer ersten Prisenz und Bekanntheit in der Offentlichkeit verhelfen,
die noch nicht in der literarischen Szene etabliert sind. Gleichzeitig spiegelt die Vergabe
von Literaturpreisen oftmals die fiir eine Gesellschaft bzw. Kulturgemeinschaft
zentralen und historisch relevanten Themen. Dies wird etwa am Friedenspreis des
deutschen Buchhandels gut sichtbar, der eben nicht nur ein Literaturpreis, sondern auch
ein Kulturpreis ist™ und fiir auBergewohnliches politisches Engagement an
,Personlichkeiten [verlichen wird], die mit ihrer literarischen, kiinstlerischen oder

wissenschaftlichen Arbeit als Friedensstifter wirken.

2.3.2. Zensur als Exempel politischer Einflussnahme auf literarische
Sozialisation

ZensurmaBnahmen sind, wie erwdhnt, nicht nur Beispiel fiir literarische
Sozialisationsfaktoren, sondern sie bedingen auch eine Steuerung der literarischen
Rezeption und somit eine kulturspezifisch unterschiedliche Rezeption mit. Es handelt
sich bei der durch eine Institution, sei es Kirche oder Staat, oder durch eine soziale
Gruppe verfiigte literarische Zensur, d.h. die ,,planmiBig angelegte, mit polizeilichen

oder rechtlichen Mitteln ausgelibte Kontrolle veroffentlichter bzw. zur Veroffentlichung

33 Herta who?¢, fragte in selbstgefilliger Ignoranz eine amerikanische Zeitung.« (Hartwig, Ina (2009):
Die Gegenwart erfassen. Online verfiigbar unter http://www.goethe.de/ins/lv/rig/wis/uef/de5221062.htm,
zuletzt gepriift am 30.12.2009).

>* Moser, Doris (2004): Der Ingeborg-Bachmann-Preis. Borse, Show, Event. Wien, S. 17.

> Vgl. ZDF: Frankfurter Buchmesse. Verleihung des deutschen Friedenspreises. Sendung vom
18.10.2009. Online verfligbar unter http://www.zdf.de/ZDFmediathek/beitrag/video/862612/Verleihung-
des-deutschen-Friedenspreises#/beitrag/video/862612/Verleihung-des-deutschen-Friedenspreises, zuletzt
gepriift am 15.12.2009.

>0 Vgl. Borsenverein des Deutschen Buchhandels (2009): Auf den Spuren der Friedensstifter: Ausstellung
dokumentiert Stationen aus 60 Jahren Friedenspreis. Aktuelle Meldungen, 28.12.2009. Online verfiigbar
unter http://www.boersenverein.de/de/96864?mid=351376, zuletzt gepriift am 30.12.2009.
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.. 5 . . . X3 b
vorgesehener AuBerungen®,’’ zu denen auch literarische Erzeugnisse zdhlen, um ein

«% und zum

weltweites ,,Phdnomen, das die Kulturgeschichte seit der Antike begleitet
einen (durch seine Mitbestimmung iiber Erreichbarkeit und Verfiigbarkeit literarischer
Erzeugnisse bzw. deren Verdnderung) deutliche Auswirkungen auf konkrete
Rezeptionsbedingungen und damit Rezeptionsverhalten und -gewohnheiten von Lesern
hat, indem sie primér den potentiellen ,,Horizont* der Leser eingrenzt, auf diesem Wege
jedoch auch, weiter reichend, kognitive Strukturen und soziale wie politische Haltungen
der Bevolkerung mitpragen kann. SchlieBlich beschrinkt sich die Zensurkontrolle z.B.
eines totalitiren Regimes nicht auf den Schutz der Bevolkerung vor regimekritischen
Stimmen durch die Festlegung und Verteidigung von Tabus oder das Anstreben einer
vollkommen unpolitischen Literatur. Zudem wirkt sie auch in produzierender Form auf
die Literatur ein, indem z.B. (propagandistische) Autorenapparate beschéftigt werden,
um ideologiekonforme Publikationen auf den Markt zu bringen.” In vielen Fillen
werden aullerdem nicht nur Schriften kontrolliert und zensiert, sondern werden Autoren,
die gegen die Prinzipien und Ideologien der Regierung verstolen und das freie Wort
verteidigen, verfolgt und sind nicht selten gezwungen, das Land zu verlassen, um einer
Inhaftierung zu entgehen. Im Kontext der gegenwértigen deutschen Literatur, die unter
den Bedingungen einer demokratischen Verfassung entsteht, die Meinungs- und
AuBerungsfreiheit und Individualitit als wichtige Prinzipien verteidigt, spielt
literarische Zensur und daraus resultierende Unfreiheit und Determination des Geistes
und des Wortes zwar eine deutlich geringere Rolle als in der Vergangenheit.
Deutschland hat jedoch lange Jahre der Diktatur und staatlichen Kontrolle hinter sich,
und die Auswirkungen derselben sind nach wie vor pridsent und werden zusitzlich
« 60

bewusst ,,wachgehalten“.” In anderen Landern ist die ,,Kontrolle von Produktion,

Distribution und Rezeption von Literatur“®' durchaus ein aktuell relevantes Thema und

7 Loffler, Dietrich (2006): Literarische Zensur. In: Franzmann, Bodo u.a. (Hrsg.): Handbuch Lesen.
Baltmannsweiler, S. 329.

¥ Gauch, Sigfrid; Claudia C. KrauBe (2009): Editorial. In: Dies. (Hrsg.): Ein Regen aus Kieseln wird
fallen. Texte aus dem Exil. Das Writers-in-Exile-Programm des P.E.N. Frankfurt am Main, S. 9.

> Zum Fall China vgl. das Interview mit dem in Deutschland lebenden chinesischen Exilautor Shi Ming:
ZEIT Online (2009): PEN-Club kritisiert Autoren-Situation in China. In: ZEIT online, 15.10.2009.
Online verfligbar unter http://pdf.zeit.de/kultur/literatur/2009-10/pen-kritik-china.pdf, zuletzt gepriift am
10.12.2009.

% Deutschland erfreut sich heute einer lebhaften Erinnerungskultur, die sich nicht zuletzt in einer Vielzahl
von Fernsehdokumentationen niederschlégt und damit in unterschiedlichen Massenmedien lebendig ist, in
den gedruckten gleichermaflen wie in den audiovisuellen und im Internet.

8 Loffler (2006), S. 331.
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hat bedeutenden Einfluss auf die Konstitution und Entwicklung des literarischen
Marktes und die Rezeption der Bevolkerung. Anldsslich der Frankfurter Buchmesse im
Oktober 2009 wurden das Ausmall und die Aktualitit dieser Problematik auf
internationaler Ebene besonders deutlich. Die Volksrepublik China als Gastland fiihrte
im Offentlichen Diskurs zu einer ausgeprigten Debatte iiber Themen wie Autorenrechte
und -freiheiten, politische Verfolgung und Inhaftierung von regimekritischen
Schriftstellern, iiber Prinzipien von Demokratie und Gleichberechtigung als wichtige
Maximen einer Gesellschaft auf der einen und Menschenrechtsverletzung und
Freiheitsbeschneidung auf der anderen Seite. Es ist anzunehmen, und das lésst sich als
fiir den hiesigen Kontext relevant festhalten, dass die Bevdlkerung freies und kritisches
Denken, Handeln und Urteilen umso eher verinnerlichen und praktizieren kann, je
liberaler und offener ein politisches und soziales System ist.**

Wie gesehen, spielen die Aspekte von Kanon und Zensur neben den oben ausgefiihrten
Faktoren literarischer Sozialisation auch fiir die (frith geprigte) Wahrnehmung von und
den Umgang mit Anderen/m und Fremden/m eine entscheidende Rolle, und in diesem
Sinne auch fiir die Rezeption und das Verstehen literarischer Texte. Weitere
Vorpragungen, wie z.B. eine ,,GewOhnung™ an bestimmte narrative Textstrategien oder
die wiederkehrende Begegnung mit bestimmten Figurentypen in gewissen literarischen
Gattungen, tragen zur Ausbildung kulturspezifisch differenter Leserperspektiven und
Lektiiren bei. Dies wird besonders in interkulturellen Bildungskontexten eklatant, wo
Leser mit fremdsprachigen und fremdkulturellen Texten konfrontiert und ihre
Verstehensroutinen nicht mehr wie gewohnt anwendbar sind. Auf diese
Zusammenhdnge wird in den Abschnitten ,,Lesen in der Fremdsprache. Problem oder
Chance der interkulturellen literarischen Rezeption und Interpretation? und ,,Fremde
Literatur verstehen. Zur interkulturellen Hermeneutik und ihrer Rolle fiir die

«63

Vermittlungspraxis interkultureller Deutschstudien®™ noch im Einzelnen einzugehen

sein.

62 Vgl. z.B. Heidenreich, Gert (2007): Vorwort. In: Ders. (Hrsg.): Schreiben in einer friedlosen Welt.
Berlin, S. 10. Dass die demokratische und liberale Verfasstheit einer Gesellschaft jedoch nicht zwingend
und unbedingt zu Selbstbestimmtheit und Kritikfahigkeit der Bevolkerung fiihrt, ist selbstverstiandlich.

% Abschnitte I11.1 und I11.2



II. Zum Akt des Lesens unter kognitionspsychologischer und
rezeptionsisthetischer Perspektive
Dieses Kapitel soll sich zunidchst dem Leseprozess aus kognitionspsychologischer Sicht
widmen und anschlieBend auf Konventionen der Bedeutungszuweisung beim Lesen
eingehen. Weiter beschéftigt es sich mit der Interaktion zwischen den drei fiir die
literarische Rezeption bedeutenden Entitdten Leser, Text und Autor und setzt sich mit
dem Lesen als Akt der Sinnkonstitution durch den Leser auseinander. Der Fokus richtet
sich also auf das Mitwirken, das Mitschaffen des Lesers bei der Bedeutungsbildung des

Textes und die Bildung und Veridnderung von Leseerwartungen im Lektiireprozess.

1. Zum Leseakt unter kognitionspsychologischer Perspektive

Lesen wird von der Kognitionspsychologie als komplexer Prozess begriffen, der im

Einzelnen kaum nachvollziehbar und erkléarbar ist:

Die Frage, was beim Lesen geschehe, kann aus Sicht der Hirnforschung und Psychologie

mehr oder weniger prézise beantwortet werden; ehrlicher Weise sollte man sagen, weniger
s 64

prézise.

Zunichst ist Lesen schlicht Reizverarbeitung. Die visuellen Reize auf der Netzhaut
werden analysiert, Buchstaben, bzw. sprachliche Zeichen im Allgemeinen, wieder
erkannt und in Lautbilder umgesetzt. Als Verkniipfung von Zeichen und Zeichen-
gruppen mit Bedeutungen ist Lesen ein Prozess der BedeutungserschlieBung und
Sinnkonkretisierung. Auf die Dekodierung schriftlicher Zeichen und ihre phonologische
Rekodierung folgt die Erkennung von Worten und das Erfassen von Wortbedeutungen,
auf die Analyse und Untergliederung von Satzeinheiten und Sitzen die semantische
Analyse der sprachlichen Einheiten und schlieBlich die logische Verkniipfung von
Sdatzen zu Texteinheiten, und letztlich durch Erkennen und Herstellung von
Zusammenhingen die Verbindung zu einem sinnhaften Ganzen.” Der Prozess der
Textlektiire setzt also keineswegs einen passiven Leser voraus, der ausschlieBlich vom
Text determiniert wiirde, sondern verlangt von ihm hohe Konzentration und
Eigenaktivitit. Die Aktualisierung des Textes durch den Rezipienten, i.e. der Bezug der

Textinhalte auf Referenzrahmen und Sinnordnungen sowie allgemein das Vorwissen

% Poppel, Ernst (2009): Was geschieht beim Lesen? In: Aus Politik und Zeitgeschichte (APuZz) 42-
43/2009, S. 40. Online verfligbar unter http://www1.bpb.de/publikationen/RPMDS5V,0,Was_geschieht
beim_Lesen.html, zuletzt gepriift am 13.12.2009.

5 Vgl. Ehlers, Swantje (2007): Ubungen zum Leseverstehen. In: Bausch, Karl-Richard u.a. (Hrsg.):
Handbuch Fremdsprachenunterricht. Tiibingen/Basel, S. 287.
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des Lesers, unterscheidbar in Welt- wund Sprachwissen, ist stets ein
Wechselwirkungsprozess, bei dem sich ,textgeleitete[], ,aufsteigende[]* Prozesse[]
(bottom up: von der Textinformation zum rezipierten Wissen)* mit ,.konzept- bzw.
erwartungsgeleiteten, ,absteigenden‘ Prozessen (top down: vom Vorwissen zum
konkreten Textverstindnis)“ verschrinken.’® Daraus, i.e. aus der zentralen Funktion des
Lesers in seiner aktiven und kognitiv-konstruktiven Rolle,*” die von der Theorie der
Rezeptionsésthetik, welche in dieser Arbeit noch ausfiihrlicher behandelt werden soll,
besonders berticksichtigt wird, erklart sich auch, warum nicht im Einzelnen empirisch
erfass-, oder messbar und ebenso wenig vorhersagbar sein kann, was wie gelesen wird.
Lesen ist zum einen ein hochgradig individueller Prozess und zum anderen weit mehr
als nur die Anwendung einer Synthese aus lexikalischer, syntaktischer und semantischer

Kompetenz.

2. Konventionen der Bedeutungszuweisung beim Lesen und das Lesen
literarischer Texte

Der Leseprozess ist wie erwéhnt, sei es nun in der eigenen, der Muttersprache, oder in
einer Fremdsprache, im privat-alltdglichen oder wissenschaftlichen Rahmen, &uferst
komplex, wennschon das Herstellen von Verbindungen zwischen den sprachlichen
Zeichen im Text und den extratextuellen Bedeutungen sowie deren sinnvolle
Verkniipfung zu einem Gesamtgebilde gemeinhin routiniert erfolgt. Diese Routine
beruht darauf, dass Sprachen, schriftlich wie miindlich verfasst, ,konventionelle

Systeme*®

sind, deren immanente Verbindungen und praktische Verwendung im
Spracherwerbsprozess erlernt werden. Dennoch kdnnen beispielsweise Polysemien zu
Schwierigkeiten im Verstehen und zu Missverstidndnissen fiihren. In den meisten Féllen
sind diese zu umgehen, weil der Situationszusammenhang, den ein Gesprich oder ein
schriftlicher Text aufzeigt, die Zahl der moglichen Bedeutungen stark begrenzt.

Fir den Kontext der interkulturellen Literaturvermittlung sind natiirlich vornehmlich
diejenigen Prozesse von Interesse, die beim literarischen Lesen ablaufen, und genauer

beim literarischen Lesen in der Fremdsprache, das unter zusétzlich besonderen

Bedingungen stattfindet. Auf diese Zusammenhinge und sich ergebende Problematiken

% Vgl. Christmann, Ursula; Norbert Groeben (2006): Psychologie des Lesens. In: Franzmann, Bodo u.a.
(Hrsg.): Handbuch Lesen. Baltmannsweiler, S. 146f.

%7 zur , (kognitive[n]) Konstruktivitit im LeseprozeB“ vgl. ebd., S. 145ff.

58 Steinmetz, Horst (1996): Moderne Literatur lesen: Eine Einfiihrung. Miinchen, S. 32.
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wird wie bereits erwdhnt an spaterer Stelle noch eingegangen. Gerade literarische Texte
zielen jedoch Tblich nicht auf Reduktion von Mehrdeutigkeit, sondern lassen
unterschiedliche Deutungen zu, wohingegen das ,,Set“ von Alltagssituationen echer
bekannt und die Kontextualisierung einer AuBerung und die Bedeutungszuordnung
dadurch weniger diffizil sind. Steinmetz nimmt fiir das Lesen eine ,reine[]

Sprachsituation“®’

an, in der ausschlieBlich Sprachzeichen zur Verfiigung stehen, ohne
die Verstehensunterstiitzung para- oder nonverbaler Faktoren und ohne die Chance einer
Vergewisserung durch Riickfrage an einen Interaktionspartner. Der Leser ist sinngeméf
»auf sich alleine gestellt* und muss sich, wie spéiter noch vertieft wird, im
,hermeneutischen Vorgang[]“, der nach Wierlacher aus den drei Schritten von
,Verstehen, Auslegen und Anwenden“ besteht,”’ fiir Bedeutungen entscheiden und
andere verwerfen, woraus folgt, dass der Prozess der Lektiire kein linearer sein kann,
sondern getroffene Entscheidungen riickwirkend immer wieder eine Revidierung
verlangen konnen, um den Sinn des Ganzen weiter zu bilden.”' Vollstindige
Eindeutigkeit wird bei der Rezeption und Deutung literarischer Texte selten (oder nie)
erreichbar sein, stellt aber auch nicht deren Ziel dar, zumal der literarische Umgang mit
Sprachzeichen nicht mit dem alltdglichen identisch ist, auch wenn sie selbsterkldrend
viele Gemeinsamkeiten haben. Allgemein ldsst sich festhalten, dass eine groere Néhe
der Literatursprache zu der des Alltags i.d.R. eine umso schnellere und ,reibungs-

“72 Rezeption ermdglicht und das Verstehen vereinfacht.”> Weiter weist auch die

losere
literarische Sprache und weisen somit literarische Texte Konventionen und
wiederkehrende Formen und Strukturen auf, deren Kenntnis sich sukzessive durch die

Lektiire verschiedener Werke aufbaut. Dass es sich dabei nicht ,,nur® um den Erwerb

“Ebd., S. 37.

" Wierlacher, Alois (1994): Mit fremden Augen oder: Fremdheit als Ferment. Uberlegungen zur
Begriindung einer interkulturellen Hermeneutik deutscher Literatur. In: Ders. (Hrsg.): Das Fremde und
das Eigene. Prolegomena zu einer interkulturellen Germanistik. Bayreuth, S. 5.

"' Der Versuch einer anschaulichen graphischen Darstellung dieser zirkelhaften (bzw. spiralformigen)
Verstehensbewegungen literarischer Rezeption findet sich in den Ausfithrungen von Serena, Silvia
(2001): Der hermeneutische Ansatz als Dialogangebot fiir den Fremdsprachenunterricht des 21.
Jahrhunderts. In: Kuri, Sonja; Robert Saxer (Hrsg.): Deutsch als Fremdsprache an der Schwelle zum 21.
Jahrhundert. Zukunftsorientierte Konzepte und Projekte. Innsbruck u.a., S. 17.

& »Reibung® ist hier zu verstehen im Sinne von ,,Widerstand®, den ein dsthetisches Objekt seinem
Betrachter leistet, indem es dessen Erwartung gegeniiber eine Distanz einnimmt, die ihm einen Wandel
seines Horizonts abverlangt. Vgl. hierzu JauB3, Hans Robert (1970): Literaturgeschichte als Provokation.
Frankfurt am Main, S. 177ff., zit. nach Hart Nibbrig, Christiaan L. (1983): Warum lesen? Ein Spielzeug
zum Lesen. Frankfurt am Main, S. 123f.

" Vgl. hierzu den Aspekt der ,literarischen Fremdheit bzw. Distanz* in Abschnitt II1.3.1: ,Zur
Mehrdimensionalitit von Fremdheit in der interkulturellen Vermittlungssituation®.
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eines theoretischen Wissens handelt, sondern es auch die praktische Erfahrung einer
aktiven Anndherung an eine andere Welt bedeuten kann, wird bei einer xenologischen
Auslegung dieses Zusammenhangs deutlich. Es ist dem Leser mdglich, sich an zunéchst
befremdliche, irritierende Textsorten oder Schreibstile wie auch Textinhalte zu
»gewohnen®, i.e. im Umgang mit (dem fremden Medium) Literatur Erfahrung zu
sammeln und Routine zu gewinnen und so Deutungsunsicherheiten zunehmend zu

vermeiden.

3. Der Akt des Lesens aus der Perspektive der Rezeptionsisthetik
Die wichtige Rolle der kognitiven und produktiven Leseraktivitéten fiir die Theorie der
Rezeptionsésthetik wurde bereits betont. Im Gegensatz zur viel élteren, seit der
,Entdeckung des Lesers*’* Ende der 60er Jahre des 20. Jahrhunderts aber in der
Literaturwissenschaft (und gleichsam in der Literaturdidaktik) zunehmend verdrdangten
Produktions- und Darstellungsisthetik,”” die vom Autor ausgeht und zum einen
versucht, ,,die dsthetische Eigenart des Textes aus den Entstehungsbedingungen und
dem EntstehungsprozeB zu erkldren” und zum anderen ,die Frage nach der
Autorintention - Gegenstandswahl, angewandte Verfahren und Wirkungsabsicht

umfassend - zur zentralen Dimension der Analyse*’

erhebt, stellt die Rezeptions-
dsthetik den Leser und seine Perspektive in den Mittelpunkt ihrer Uberlegungen. Er
spielt gewissermaBen die Hauptrolle im ,,Spiel“ der literarischen Sinnkonstitution.”” Die
interkulturelle Literaturvermittlung, die lerner- bzw. adressatenorientiert verfahrt, hat
sich von Anfang an stark an den Prinzipien der Rezeptionsédsthetik ausgerichtet und
diese fiir ihre Praxis nutzbar gemacht.”® Einigen zentralen Gesichtspunkten der

Rezeptionsésthetik widmet sich daher das folgende Kapitel.

™ Vgl. Kiihnel, Walter (1978): Die Entdeckung des Lesers. Wege der Literatur- und Kommunikations-
wissenschaft zu einer Buchwirkungsforschung. In: Deutsche Lesegesellschaft e.V. (Hrsg.): Buch und
Lesen. Bonn, S. 121-146.

7 Vgl. Warning, Rainer (1975): Rezeptionsisthetik als literaturwissenschaftliche Pragmatik. In: Ders.
(Hrsg.): Rezeptionsiasthetik. Theorie und Praxis. Miinchen, S. 9.

76 Schutte, Jirgen (1997): Einfiihrung in die Literaturinterpretation. Stuttgart, S. 45.

77 Zur Auffassung von Literatur als Spiel vgl. zB. Anz, Thomas (1998): Literatur und Lust. Gliick und
Ungliick beim Lesen. Miinchen, v.a. S. 33-76. Zur Auffassung von der Interaktion des Lesers mit dem
Text als spielerische Tétigkeit (,,Leser als Mitspieler*) vgl. z.B. Bredella, Lothar; Eva Burwitz-Melzer
(2004): Rezeptionsdsthetische Literaturdidaktik. Mit Beispielen aus dem Fremdsprachenunterricht
Englisch. Tiibingen, S. 101ff.

" Vgl. z.B. Krusche, Dietrich (1985): Literatur und Fremde: zur Hermeneutik kulturrdumlicher Distanz.
Miinchen; sowie ders. (1995): Leseerfahrung und Lesergespriach. Miinchen; und ders. (2003): Lese-
Differenz: Der andere Leser im Text. In: Wierlacher, Alois; Andrea Bogner (Hrsg.): Handbuch
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3.1. Aspekte der Rezeptions- und Wirkungsisthetik: Das relationale Gefiige
zwischen Text, Leser und Autor

Um einige Prinzipien der Rezeptions- und Wirkungsésthetik einzufiihren, mochte ich
auf zentrale Aspekte der Relationen zwischen den drei fiir einen Leseprozess
konstitutiven und voneinander untrennbaren Entititen: Text, Leser und Autor eingehen,
die (nach der rezeptionsdsthetischen Theorie) einander, wie gezeigt werden soll,
wechselseitig bedingen und hervorbringen.” Es wird davon ausgegangen, dass erst der
Leser im dialogischen Prozess mit dem Text bewirkt, dass dieser zu einem sinnhaften
Ganzen und sein Potential von Bedeutungen ,,aktiviert” und gewissermallen durch den
Leser, in dessen Vorstellung, entfaltet und ,,sichtbar wird. Demnach kann ein Text
ohne Leser als eine bloBe Summe von sprachlichen Zeichen (Sitzen, Aussagen,
Informationen) interpretiert werden, die erst durch dessen Vermittlung zum Text
werden, indem er nicht nur aufnimmt, sondern kritisch versteht, also aktiv und nicht
passiv rezipiert.*® Iser betont die hohe Diversitit von Text-Leser-Interaktionen, die jedes
Mal zu einer Textaktualisierung und damit zu einer Neuschopfung des Textes und einer
neuen Perspektive auf die fiktive Welt fiihren. Genau genommen gibt es so viele
Bedeutungen eines Textes wie es seiner Rezeptionen gibt.®! Mdchte man mit Weinrich
die Rezeption von Texten mit einem (vereinfachten) linguistischen Kommunikations-
modell vergleichen, das von einem Sender, einem Empfianger und einer iibermittelten
Botschaft ausgeht, kann der Text als ,appel”, als Aufruf an den Leser aufgefasst
werden, dessen Engagement und auktoriale Mitarbeit darin besteht, dass er eine

»réponse gibt, i.e. auf die im Text enthaltenen Signale - Eco wiirde von Wegweisern

Interkulturelle Germanistik. Stuttgart, S. 467—474; Bredella, Lothar (1989): Die Mitwirkung des Lesers
beim Verstehen literarischer Texte und die Aufgaben der Literaturdidaktik. In: Edelhoff, Christoph;
Christopher N. Candlin (Hrsg.): Verstehen und Verstindigung. Bochum, S. 11-28; sowie ders. (2008): Ist
interkulturelles Verstehen mit literarischen Texten moglich? In: Bosenius, Petra u.a. (Hrsg.): Verstehen
und Verstidndigung. Interkulturelles Lehren und Lernen. Festschrift fiir Jirgen Donnerstag. Trier, S. 67—
86; Bredella/Burwitz-Melzer (2004); Hunfeld, Hans (1982): Mbogliche Konsequenzen der
Rezeptionsdsthetik. In: Ders.: Englischunterricht: Literatur 5-10. Miinchen u.a., S. 29—45; ders. (1998):
Die Normalitdt des Fremden. Vierundzwanzig Briefe an eine Sprachlehrerin. Waldsteinberg; sowie ders.
(1999): Prolegomena zu einem hermeneutischen Fremdsprachenunterricht. In: Deutsch lernen, 1/1999, S.
2-8.

" Die Ausfiihrungen beziehen sich vornehmlich auf erzihlende Prosa, ein jeweils entsprechender
Verweis auf lyrische Texte wird vereinfachend und abkiirzend unterlassen. Dass die Prinzipien der
Rezeptionsdsthetik auf Lyrik gleichermalBen zutreffen, sei als selbstverstdndlich vorausgesetzt.

% Vgl. JauB, Hans Robert (1975): Literaturgeschichte als Provokation der Literaturwissenschaft. In:
Warning, Rainer (Hrsg.): Rezeptionsisthetik. Theorie und Praxis. Miinchen, S. 127.

81 vgl. Iser, Wolfgang (1975): Die Appellstruktur der Texte. In: Warning, Rainer (Hrsg.):
Rezeptionsésthetik. Theorie und Praxis. Miinchen, v.a. S. 228.
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im Textwald handeln, die dem Leser die Richtung weisen - reagiert, die sich an einen
Text-addquaten Leser, den von Eco so bezeichneten ,,Modell-Leser* richten.®? Dieser
entspricht den Anforderungen einer im Text angelegten Leserrolle, indem er
semantische Liicken im Text, in der Rezeptionstheorie so genannte ,,Leerstellen* oder
,,Unbestimrntheitsstellen“,83 eigenstindig aufzufiillen weil. Diese er6ffnen ihm einen
gewissen Auslegungs- oder Ankniipfungsspielraum - Iser spricht von der ,,Leerstelle als

«Bd -, der nicht zuletzt aus der Differenz zwischen fiktiver

ausgesparte AnschlieBbarkeit
und realer Welt erwéchst, und fordern ihn zur aktiven Reaktion auf den Text auf. Der
Leser hat im vorgegebenen ,,Textrahmen®, i.e. innerhalb der ,,Grenzen* des Textes, die
selbsterkldrend keine fixen sind, sondern auslegend unterschiedlich weit ausgedehnt
werden konnen, die Freiheit der Interpretation, der Beziehung des Geschriebenen auf
seinen Erfahrungsschatz (fiktiv- und realweltlicher Natur). So sind es just die
Unbestimmtheiten und der durch diese gewéhrte ,,Spielraum von Aktualisierungs-

moglichkeiten®

im literarischen Text, die unterschiedliche Perspektivierungen
ermOglichen und zu differenten Lektiiren fiihren. Diese sind fiir die interkulturelle
Vermittlung von Literatur von besonderem Interesse, speziell wenn eine kulturell
bedingte Unterschiedlichkeit in der Aktualisierung von Texten als vorausgesetzt
angenommen wird.* Es soll damit aber durchaus nicht gesagt sein, dass der Leser
lediglich schon Bekanntes im Text ,,wiedererkennt* oder in ihn hineinliest und durch
den Lektiireprozess nicht auch vollig neue Wirklichkeitserfahrungen sammelt und neue
Sichtweisen gewinnt. Darin besteht immerhin das kreative Vermdgen der Literatur. Der
Text gibt Antworten auf Fragen des Rezipienten, kann gleichzeitig aber durchaus neue
Horizonte er6ffnen und nicht nur bereits Erlebtes umfassen. Umgekehrt bringt der Leser
dem Text bestimmte Erwartungen entgegen, die unter anderem aus den gegebenen
Textsignalen und dem Vorwissen des Lesers resultieren.’’” Es handelt sich eben, wie
schon erwéhnt, nicht lediglich um ein Modell der Reaktion, sondern der Interaktion, die

beide Beteiligten einer Verdnderung unterzieht. Streng genommen ist die empirische

%2 Vgl. Eco, Umberto (1996): Eintritt in den Wald. In: Ders.: Im Wald der Fiktionen. Sechs Streifziige
durch die Literatur. Miinchen, S. 15ff. und Weinrich, Harald (1970): Fiir eine Literaturgeschichte des
Lesers. In: Ders.: Literatur fiir Leser. Stuttgart, S. 23-34.

8 Vagl. Iser (1975) sowie ders. (1976): Der Akt des Lesens. Theorie dsthetischer Wirkung. Miinchen.

% Ders. (1976), S. 284fF.

% Ders. (1975), S. 230.

% Vgl. z.B. Krusche (1985) sowie ders. (1995).

%7 Zur Bildung und Verinderung von Leseerwartungen vgl. Abschnitt 3.2 in diesem Kapitel.
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Figur des Autors (nach dem Modell von Eco) fiir den literarischen Rezeptionsprozess
selbst ebenso unerheblich wie die empirische Figur des Lesers. Vielmehr treffen die
beiden sozusagen ,,losgelost von der Wirklichkeit in Gestalt von Modell-Autor und
Modell-Leser, die mit den empirischen Figuren nicht identisch sind, sondern schlicht
Strukturen im Text, ,,Ensemble[s] von textimmanenten Instruktionen®,*® im bzw. durch
den Text aufeinander.® Der reale Autor als Textschdpfer hat die Mdglichkeit, das Lesen
zu steuern, indem er die Frequenz und die Beschaffenheit der Leer- bzw.
Anschlussstellen und Unsicherheiten plant. Wahrend des Lesevorgangs verdndert sich
darauthin laufend der Erwartungshorizont des Lesers, der Erzdhlfluss zwingt ihn,
mitunter durch Provokation, zu aktiver Mitarbeit. So bietet der Autor Perspektiven an,
worunter sich der Leser fiir eine (oder verschiedene) entscheiden muss. Er konstruiert
den Text als ein Geflecht und komponiert eine Reihe von musterhaften Ansichten tiber
die Welt. Er moderiert, gibt Hinweise, kommentiert und verwirrt. Der Leser seinerseits
soll entdecken, da die Sinnkonstitution nicht allein durch das Wirken des Autors im
Text erreicht werden kann, sondern in der Einbildungskraft des Lesers erfolgt. So fiillt
der Autor die Leerstellen nicht selbst, i.e. erzdhlend, beschreibend auf. Die Wirkung des
Textes kann er nicht bestimmen, sie variiert in Dependenz von der Perspektive des
Lesers. Dariiber hinaus liefern Texte dem Leser Anreize, deren Auswirkungen in den
Bereich der auBlerliterarischen Welt reichen konnen, indem sie z.B. moralische
Reflexion anstoflen. Im Folgenden allerdings soll sich der Blick verstarkt auf den Leser

(und den ,,Prozess im Leser®) richten.

3.2. Zur Rolle des Lesers: Konkretisieren von Bedeutungen im literarischen
Text und die Bildung und Verinderung von Leseerwartungen

Die Welt, die der Leser in der Interaktion mit dem Text konkretisiert, existiert wie
angedeutet nur in seiner Vorstellung und ist nicht identisch mit derjenigen, die der Text
beschreibt, welcher so gewissermaflen nur als eine Anregung zur Generierung von
Bildern und Geschichten verstanden werden darf.”® Just deshalb kann kein Text von
zwei Lesern genau gleich gedeutet werden. Die zur eigenen Lebens- und

Erfahrungswelt hergestellten Verkniipfungen, die aufgerufenen Vorkenntnisse und

% Eco (1996), S. 27.

% Dem Modell-Leser von Eco wiirde bei Iser der Himplizite Leser” entsprechen, ,,die im Text ausmach-
bare Leserrolle®, die eigentlich eine ,,Wirkungsstruktur fiktionaler Texte® ist (vgl. Iser (1976), S. 66).

% Vgl. Poppel (2009), S. 42.
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Vorerfahrungen sind jeweils individuell unterschiedliche, und die erwdhnten Leer- oder
Anschlussstellen werden von jedem Rezipienten eigens aufgefiillt, sodass geschlossen
werden kann, ,,daf ein literarisches Werk zum grof3ten Teil eigentlich aus denjenigen
Passagen besteht, die nicht geschrieben sind.“’! Dazu kommt, dass sich mit der im
Laufe der Zeit unvermeidlichen Veridnderung des Horizonts und damit der Position des
Lesers, i.e. seiner Perspektive auf den Text, auch die (Be-)Deutung des Textes wandelt.
So fiihrt jede Relektiire zu einer neuen Lektiire. Dies trifft schon auf einen einzelnen
Leser zu, auf eine Generation oder eine Nation von Lesern aber, wie Reich-Ranicki

treffend formuliert, ebenso:

Nichts banaler als die Erkenntnis: »Tempora mutantur, et nos mutamur in illis.« Doch wenn
sich die Zeiten dndern und wir uns in ihnen, dann &ndert sich zugleich unsere
Wahrnehmung der Kunstwerke [...]. Goethe wuBte es. Er schrieb 1822 an Zelter: ,,Lese ich
heute den Homer, so sicht er anders aus als vor zehen [sic!] Jahren; wiirde man dreihundert
Jahre alt, so wiirde er immer anders aussehen. «”

Wie schon erldutert, besteht die Konkretisierung eines Textes nicht lediglich in einer
, Verbildlichung der Sprachzeichen, sondern sie erfordert einen komplexeren Vorgang,
bei dem wiahrend des Lesens laufend der konstituierte Sinn gepriift und in Frage gestellt
wird, die Kohérenz und Logik des Textes hinterfragt werden, um getroffene Konkreti-
sierungen ggf. zu revidieren und durch neue, besser passende zu ersetzen. Denn Lesen
heit auch, Episoden, Handlungsabschnitte stindig neu zu ,sortieren®, sodass jede
Konkretisierung und jede Anordnung eine vorliufige ist. Jede Entscheidung wird unter
Vorbehalt getroffen, und erst nach Beendigung der Lektiire kann eine Deutung fiir den
gesamten Text entworfen und ,.festgehalten werden, die bei einer nichsten Lektiire
aber mit sehr hoher Wahrscheinlichkeit erneut variiert oder sogar verworfen werden
muss. So aktualisiert der Leser im Konkretisieren seine gelesene Geschichte, und vom
Stand dieser Version aus bildet er bestimmte Erwartungen an ihren weiteren Verlauf,
denkt sie sozusagen im Vorhinein weiter, spielt mogliche Anschliisse und Fortgénge
durch. Die Erwartungen verdndern sich also sukzessive mit dem Lektiireprozess und
werden stindig neu angepasst, weil der Leser immerfort darum bemdiht ist, den Text (im
Ganzen) zu verstehen und einen Sinn herzustellen. Dieses Grundprinzip der Sinn- und

TexterschlieBung wird als hermeneutischer Zirkel bezeichnet:

Es ist ein zirkelhaftes Verhiltnis, das hier wie dort[, in der neuzeitlichen Hermeneutik von
der Redekunst wie in der Kunst des Verstehens,] vorliegt. Die Antizipation von Sinn, in der

! Steinmetz (1996), S. 50.
%2 Reich-Ranicki: ,,Brauchen wir einen Kanon?*
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das Ganze gemeint ist, kommt dadurch zu explizitem Verstidndnis, daB die Teile, die sich
vom Ganzen her bestimmen, ihrerseits auch dieses Ganze bestimmen. [..] So lauft die
Bewegung des Verstehens stets vom Ganzen zum Teil und zuriick zum Ganzen.”

Daneben werden die Leseerwartungen von den gewohnten Sinnordnungen der
Lebenswirklichkeit, z.B. Religion, ,,Demokratie, Freiheit, Rechtsstaat oder auch Soziale
Marktwirtschaft,* signifikant mitbestimmt, die zum einen die Gesellschaft
organisieren und zum anderen den Autor beim Verfassen des Textes und den Leser bei
der Textrezeption lenken. Sie sind ebenso wandelbar wie der Mensch sich verdndert und
werden erlernt, indem wir in ein soziales System hineinwachsen, in eine von den
Sinnordnungen geprigte und definierte Lebenswelt. Nachdem sie unser Verhalten,
unsere Auffassungen, unsere Empfindungen und Vorahnungen mitbestimmen, hingt
von ihnen auch die Beschaffenheit unserer Erwartungen ab, die wir an unsere (Um-)
Welt stellen und die wir darum als gerechtfertigt empfinden, weil sie immer wieder

bestitigt worden sind. Eine Kultur kann deshalb als ,,Orientierungssystem*

aufgefasst
werden, weil sie Konventionen, ,Taktiken und Strategien des Umgangs mit
Wirklichkeit“”® beinhaltet. Hiermit vergleichbar sind unsere routinierten Erwartungen
an einen literarischen Text, an seinen Inhalt und an seine Form. Die Gattung des Textes,
seine Sprache und die Person des Verfassers lassen bestimmte Annahmen zu. Ein
weiterer Faktor, der Einfluss auf die Bildung von Leseerwartungen nimmt, ist die oben
bereits angesprochene Erfahrung, die wir beim Lesen sammeln, der ,aus fritheren
Texten vertraute[] Horizont von Erwartungen und Spielregeln®, vor dessen Folie jede
Lektiire erfolgt und welcher ,,alsdann variiert, korrigiert, abgeéndert oder auch nur
reproduziert” wird.”” Dass aber etwa der Verlauf der Handlung i.d.R. nicht erwart- und
absehbar ist, macht gerade den Reiz von Literatur aus. Im Unerwarteten und
Uberraschenden, in der Enttiduschung der eigenen Prisupposition, besteht schlieBlich
die Spannung und die Attraktivitit des Neuen.

Es ist evident, dass flir eine Betrachtung der BedeutungserschlieBung wie sie im
besonderen Fall der literarischen Rezeption in der Fremdsprache stattfindet weitere

Aspekte einer, neben der &sthetischen, zusitzlichen Dimension von Distanz bzw.

% Gadamer, Hans-Georg (1959): Vom Zirkel des Verstehens. In: Neske, Giinther (Hrsg.): Festschrift fiir
Martin Heidegger zum siebzigsten Geburtstag. Pfullingen, S. 24.

 Steinmetz (1996), S. 71.

% Thomas, Alexander (1993): Psychologie interkulturellen Lernens und Handelns. In: Ders. (Hrsg.):
Kulturvergleichende Psychologie. Eine Einflihrung. Goéttingen, S. 380.

% Steinmetz (1996), S. 63.

7 JauB (1975), S. 131.
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Fremdheit Beriicksichtigung finden miissen, z.B. die Notwendigkeit einer zum Leseakt
simultan ablaufenden, partiellen Ubersetzung in die Ausgangssprache und -kultur der

,,lesenden Lerner*”®

und die AnschlieBung an eigene, bekannte Sinnordnungen.

Es soll an dieser Stelle nicht unerwéhnt bleiben, dass die durch die Rezeptionsasthetik
stark verbreitete Reduktion des Phdnomens ,,Literatur® auf die Aktivitdten des Lesers
bzw. die Interaktion zwischen Text und Leser heute in der Literaturwissenschaft nicht
mehr so unkritisch hingenommen wird wie noch vor einigen Jahren. Eine solche
Vereinfachung ist unter wissenschaftlichen Gesichtspunkten eigentlich eine unzu-
lassige, die dem vielschichtigen Phanomen ,,Literatur* nicht gerecht wird, das etwa von

Schutte

als ,,gesellschaftliches Verhiltnis* und als eine spezifische kommunikative Tétigkeit der
Menschen [beschrieben wird], die sich als ein komplexes Ensemble von Beziehungen in
der Funktionsstellenreihe WIRKLICHKEIT - AUTOR - TEXT - VERMITTLER - LESER
- WIRKLICHKEIT modellhaft fassen laBt.”

Biographische und psychoanalytische Ansétze, die den Autor und seine Vita bei der
Textanalyse und -interpretation zum Ausgangspunkt ihrer Betrachtungen machen,
Strukturalismus und Dekonstruktivismus, die den sprachlichen Code ins Zentrum der
Untersuchung stellen, und stark textzentrierte Methoden wie der New Criticism leiden
natiirlich ebenso unter einer solchen Einseitigkeit.'” Ein Ansatz aber, der alle Faktoren
und Komponenten des Phénomens ,,Literatur einschlosse und beriicksichtigte und
gewissermallen die Methode anbieten konnte, die zur ,richtigen Auslegung von
Literatur flihrte, miisste nicht nur ein enorm komplexer sein, sondern ist vielmehr sogar

utopisch.

% Vom lernenden Leser und vom lesenden Lerner ist explizit bei Wierlacher die Rede (vgl. Wierlacher,
Alois (1979): Warum lehren wir das Lesen nicht? Ein Plidoyer zur Wahrnehmung einer Grundaufgabe
fremdsprachlichen Deutschunterrichts. In: Jahrbuch Deutsch als Fremdsprache 5, S. 211).

% Schutte, Jiirgen (1993): Einfiihrung in die Literaturinterpretation. Stuttgart, S. 3.

1% vgl. das Modell von Methoden der Literaturwissenschaft von Wenzel, Peter (1998): Der Text und
seine Analyse. In: Fabian, Bernhard (Hrsg.): Ein anglistischer Grundkurs. Einfiihrung in die
Literaturwissenschaft. Berlin, S. 151; Niinning, Ansgar; Andreas Jucker (1999): Orientierung Anglistik,
Amerikanistik. Was sie kann, was sie will. Reinbek bei Hamburg, S. 60; zit. nach Bredella, Lothar
(2007): Literaturwissenschaft. In: Bausch, Karl-Richard u.a. (Hrsg.): Handbuch Fremdsprachenunterricht.
Tiibingen/Basel, S. 55.
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II1. Interkulturelle Literaturvermittlung in der Praxis: Aufgaben, Ziele,
Probleme
Nach diesen grundlegenden Ausfilhrungen zum Akt der Lektire und der
rezeptionsidsthetischen Theorie wird sich das folgende Kapitel mit den Bedingungen,
Aufgaben und Zielsetzungen einer interkulturellen Literaturvermittlung auseinander-
setzen. Hierfiir wird es sich zundchst mit Voraussetzungen der fremdsprachigen Lektiire
und deren Auswirkung auf das Textverstehen befassen, ehe auf die Konstitution
kultureller Leserpositionen und sich aus diesen ergebende kulturspezifisch differente
Lektiiren eingegangen wird. Der zweite Abschnitt widmet sich zunichst theoretischen
Aspekten einer interkulturellen Verstehenslehre und weiter ihrer zentralen Rolle fiir den
praktischen Vermittlungskontext interkultureller Deutschstudien. An die Ausfiihrungen
iiber konkrete Rahmenbedingungen, Aufgaben und Lehrziele einer interkulturell
ausgerichteten Literaturvermittlung im Bereich Deutsch als Fremdsprache im dritten
Teil schlieBt sich ein kurzer - kritischer - Exkurs {iber den in der Literaturdidaktik zu

beobachtenden Trend einer transkulturellen Theorie an.

1. Lesen in der Fremdsprache: Problem oder Chance der interkulturellen
literarischen Rezeption und Interpretation?

1.1. Nach- und Vorteile des fremdsprachlichen Lesens
Dass der fremdsprachliche Leseprozess, der fiir die Kontexte interkultureller
Literaturvermittlung von besonderem Interesse ist, sich vom muttersprachlichen
deutlich unterscheidet, ist evident. Sein Verlauf hidngt mafgeblich von der (auch
literarischen) fremdsprachlichen Kompetenz der lernenden Leser ab, die sich auf Erfolg
bzw. Misserfolg der Sinnkonkretisation auswirkt, aber ganz schlicht auch auf die
Geschwindigkeit und Automatisierung der Bedeutungsentschliisselung. So ist der
fremdsprachliche Lesevorgang nicht nur ein (erzwungenermallen) verlangsamter, bei
dem der Leser hdufiger zum Wiederlesen gezwungen ist, nicht zuletzt um die Kohérenz
des Textes zu erfassen, und ggf. Interferenzen mit der Muttersprache und (linguistisch
bedingten) Missverstdndnissen vorbeugen oder solche riickwirkend beseitigen muss. Er
begegnet auch anderen Distanzen, die aus der kulturellen Fremdheit der literarischen
Texte erwachsen, i.e. einer primér durch deren Referenzrahmen und kulturelle Kontexte
bedingte. Zudem differieren aber auch auf der einen Seite Text- und Erzdhlstrategien

und -muster, i.e. die Produktionstraditionen und -konventionen, in ihrer kulturspe-
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zifischen Auspragung sowie Rezeptionstraditionen auf der anderen Seite in starkem
MaBe in Abhédngigkeit von der Entstehungskultur- und -sprachgemeinschaft der
betreffenden (im vorliegenden Fall der deutschsprachigen) Literatur.'®! Folglich lassen
sich fremdkulturelle Texte nicht einfach mit eigenkulturellen, konventionalisierten (und
padagogisch vermittelten) Strategien erschlieBen und konnen bei der Applikation
eigenkultureller Referenzschemata Verzerrungen und kulturelle Interferenzen

entstehen.'*

Allerdings ist diese besondere Rezeptionssituation der nichtmutter-
sprachlichen Lektiire nicht ausschlieBlich eine problematische und benachteiligte, weil
durch die Fremdheit der Sprache und des kulturellen Entstehungskontextes erschwerte
und defizitére, sondern primér eine andere, die einer ,eigene[n] GesetzméBigkeit und
Dynamik [folgt], mit eigenen (sprachspezifischen) Verarbeitungsstrate:zcg,ien‘‘,103 und
dariiber hinaus eine, die just durch diese Distanzen eine ,,Erleichterung® erfahrt und von
der Verlangsamung profitiert.'™ Dieses verzogerte Lesen ist im Vergleich zum
routinierten, nach der Bestitigung der Erwartungen und des Weltbilds des Lesers
suchenden und dadurch tendenziell oberfldchlicheren Lesen in der Muttersprache oft
bedachter und konzentrierter, und dadurch genauer und intensiver. Zudem zeigt der
fremdsprachliche Leser eine groBBere Risikobereitschaft bei der Deutung des Textes, i.e.
eine hohere Toleranz gegeniiber mdglichen Fehldeutungen und Missverstdndnissen,
sodass er eine gelassenere Haltung einnimmt als vergleichsweise bei der Lektiire eines
eigenkulturellen Textes, bei der er sich unter dem Druck einer vorausgesetzten und
selbstverstindlichen ,Insiderkompetenz®, i.e. umfangreichem FEigenkultur- und
Literaturwissen sicht, die von ihm eine miihelose Auslegung des Textes fordert.'” Es ist

also nicht per se anzunehmen, dass der Muttersprachler bei der literarischen Lektiire nur

einen Vorsprung hat und sozusagen der ,kompetentere” Leser ist, der ob umfang-

%1 Krusche beschreibt einen interessanten Versuch des Perspektivenwechsels, fiir den er sich durch
Ubersetzung von japanischen Haikus ins Deutsche dieser fiir die japanische Literatur sehr eigenen und
typischen Textform anndhert (vgl. Krusche, Dietrich (1984): Kultur in Gegenrichtung flieend: auf uns zu
- Das japanische Haiku unterwegs nach Deutschland. In: Kaminski, Diethelm (Hrsg.): Literarische Texte
in der Unterrichtspraxis I. Seminarbericht. Miinchen, S. 14-21). Dieses Vorgehen liee sich von Seiten
des Kulturvermittlers prinzipiell nutzen, um sich besser in die Lage der Lerner hineinzuversetzen und sich
die Distanzen zu vergegenwartigen, welchen sie sich gegeniiber befinden - allerdings sind dafiir fundierte
Fremdsprachenkenntnisse Voraussetzung.

192 Vgl. Ehlers, Swantje (2001): Literarische Texte im Deutschunterricht. In: Helbig, Gerhard u.a. (Hrsg.):
Deutsch als Fremdsprache. Ein internationales Handbuch (HSK) 19.1. Berlin/New York, S. 1341ff.

103 Vgl. Esselborn, Karl (2003): Lesen. In: Wierlacher, Alois; Andrea Bogner (Hrsg.): Handbuch
Interkulturelle Germanistik. Stuttgart, S. 291.

19 ygl. Krusche (1985), S. 139f.

195 ygl. ebd.
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reicherem Sprachwissen auch automatisch die ,,richtige® oder ,,bessere” Deutung eines
Textes vornehmen kann. Mit der literarisch-dsthetischen Distanz des Textes ist er
gleichermallen konfrontiert, denn die Sprache der Literatur stellt fiir jeden Leser eine
Fremdsprache dar, wie Dieckmann postuliert.'” Doch es wire auch toricht, in dieser
beschriebenen ,,Freiheit” des fremdsprachigen Lesers ausschlieBlich einen Vorteil zu
sehen, denn es muss doch (nicht zuletzt in der Auswahl der Lektiire und der praktischen
Gestaltung des Fremdsprachenunterrichts) beriicksichtigt werden, dass sie stets ,,durch
die fehlende Sprach- und Lesekompetenz und durch mangelndes Kulturwissen stark

eingeschrankt'”’

ist und die notwendige Verlangsamung des Leseprozesses auch, das
wurde angedeutet, erhohte Anstrengung bedeutet. Die ,,Hiirde, die sich beim Zugang
zu literarischen Texten durch den sprachlichen Code stellt, ist ,nicht wegzu-

. . 108
diskutieren‘.

Wihrend die Muttersprache, um es in einem Bild zu verdeutlichen, so natiirlich mit dem
Menschen verbunden ist wie seine Haut, ist die gelernte Sprache cher wie ein
Kleidungsstiick, von dem man den Eindruck hat, es passe hier nicht und da nicht und sei
manchmal auch nicht kleidsam.'"’

So wird das Lesen in der Fremdsprache auch nie die Normalitit, Vertrautheit und
Selbstverstidndlichkeit der muttersprachlichen Rezeption erreichen, sondern es wird
immer eine Irritation, eine Stdrung zuriickbleiben, die nicht zuletzt emotionale
Auswirkungen hat und, z.B. {iber die notwendige Teilung der Konzentration, die
kognitive Leistung des Lesers beeinflusst. Yoko Tawada beschreibt diesen Zusammen-
hang am Beispiel der Fremdheit der phonetischen bzw. Alphabetschrift, die man ,,im
Kopf schnell in die entsprechenden Wortlaute umsetzen [muss], weil sonst der Wortsinn
hinter der Mauer der Buchstaben versteckt bleibt.“''® Dass sie im Vergleich dazu die in
der Schrift ihrer japanischen Muttersprache verfassten Inhalte sofort und ohne Miihe
erfasst, indem sie ,,ein Schriftzeichen als Bild wahr[nimmt] und [...] seine Bedeutung
[einfach versteht]®, unterstreicht nur die Hartnickigkeit und Bestidndigkeit, mit der das

Fremde sich ithrem Blick gleichsam zu entziehen sucht.

1% y/g]. Dieckmann (2002), S. 83.

197 Esselborn (2003), S. 291.

1% Vgl. Christ, Herbert (1996): Das nahe Fremde und das ferne Fremde im fremdsprachlichen Literatur-
unterricht. In: Bredella, Lothar; Herbert Christ (Hrsg.): Begegnungen mit dem Fremden. Gief3en, S. §9.

19 Grawe, Christian (1980): Der Lektiirekanon der Germanistik als Fremdsprachendisziplin: Grundsitze
und praktische Uberlegungen. In: Wierlacher, Alois (Hrsg.): Fremdsprache Deutsch. Grundlagen und
Verfahren der Germanistik als Fremdsprachenphilologie, Bd.2. Miinchen, S. 369.

"9 Tawada, Yoko (2001): Die zweite Vorlesung: Schrift einer Schildkréte oder das Problem der
Ubersetzung. In: Dies.: Verwandlungen. Tiibinger Poetik-Vorlesungen. Tiibingen, S. 25.
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1.2. Zur Konstitution kultureller Leserpositionen: Vorprigungen als
Bedingungen kulturspezifisch differenter Perspektiven und Lektiiren

Mit diesem Exempel von der Unterschiedlichkeit der Schriften ist ein zentraler Aspekt
angesprochen: der der kulturell spezifischen Vorprigungen des Lesers und seiner
Perspektive, zu denen Schrift und die mit ihr verbundene Wahrnehmung von Texten
sowie ihr Einfluss auf kognitive Strukturen unbedingt zdhlen. Auch die oben schon
behandelten Instanzen literarischer Sozialisation: Familie und Medien, Schule, Kanon
und Zensur, die als soziale und (kultur-)politische, mitunter unser ,,soziohistorisches
Apriori“'!"! bildende Faktoren ausgewiesen wurden, sollen an dieser Stelle noch einmal
erwihnt sein. Sie sind nicht nur Elemente, die uns als kulturelle Wesen im universellen
Sinne charakterisieren, sondern zugleich grundlegende kulturelle Bedingungsfaktoren
differenter Leserpositionen und -perspektiven und kulturspezifischen Verstehens.
Krusche macht, ebenfalls iiber die linguistische Dimension hinausreichend, eine
Aufzéhlung von Aspekten, die zur Konstitution dieser Positionen beitragen und im
konkreten fremdsprachlichen Rezeptionsprozess wirksam werden. Thm zufolge

unterscheiden sich Leserpositionen
a) im kulturhistorischen, insbesondere im literarhistorischen Vorwissen
b) infolge der Priagung durch verschiedene Sprachstrukturen

¢) infolge der Pragung durch verschiedene gesellschaftsgeschichtliche Entwicklungen samt
den daraus erwachsenen aktuellen sozio-politischen Problemlagen

d) infolge der Priagung durch verschiedene Kulturtraditionen (Religion, Kunstfunktion,
philosophische Systeme)

e) infolge der Prigung durch verschiedene Primér-Erfahrungen aus Klima, Landschaft,
,Natur’ samt deren Folgen fiir das Vorstellungsrepertoire

f) im Verhéltnis zur Tradition iiberhaupt, der literarischen Tradition insbesondere, dem
Begriff der Kontinuitit der eigenen Geschichte, dem BewuBtsein mithin eigenkultureller
Identitdt [...].

Krusche hebt ,die unter c), d) und f) aufgefiihrten Differenzen [als] besonders
folgenreich* hervor,''? die sich zum einen fiir den konkreten Vorgang der Lektiire und
das Verstehen fremdkultureller Texte als relevant zeigen. Zum anderen sind sie und der
sich daraus ergebende besondere Blickwinkel des fremdkulturellen Lesers auf den Text,
seine kulturelle AuBlenperspektive, grundlegend und von herausragendem Wert fiir das

interkulturelle Lesergespriach, i.e. fiir den darin erfolgenden Vergleich von und

" Luckmann, Thomas (1980): Lebenswelt und Gesellschaft. Grundstrukturen und geschichtliche Wand-
lungen. Paderborn u.a., zitiert z.B. in Soeffner, Hans-Georg (1998): Handeln im Alltag. In: Schifers,
Bernhard; Wolfgang Zapf (Hrsg.): Handworterbuch zur Gesellschaft Deutschlands. Opladen, S. 276.

"2 Krusche (1985), S. 146.
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Austausch liber Leseerfahrungen. Im Sinne einer interkulturellen Hermeneutik, auf die
im Folgenden noch genauer eingegangen werden soll, wird, soviel sei schon voraus-
greifend erwidhnt, kulturelle Bedingtheit nicht als Determination bzw. Schranke der
Wahrmehmung aufgefasst, sondern es wird in der Vielfalt der Perspektiven gerade ein
Vorteil gesehen, die sie ein erhohtes Potential fiir die Ausschopfung der Textbedeutung
und fiir den Austausch zwischen den Kulturen und iiber Kultur(en) im Zwischenraum,
der in der kulturellen Uberschneidungssituation generiert wird, schaffen.

Ein kurzer Hinweis auf die (begrenzten) Mdoglichkeiten eines ,,empirischen Umgangs*
mit kulturdifferenten Lektiiren und ihren Vorbedingungen sei an dieser Stelle noch
gegeben. Das umfangreich angelegte Projekt der ,,Dokumentation zur Rezeption und
Didaktik deutschsprachiger Literaturen in nichtdeutschsprachigen Lindern* von Hans-
Christoph Graf v. Nayhauss'" stellt einen Versuch dar, diesem Forschungsdesiderat
abzuhelfen. Fiir seine Fragestellung zentral ist die Beriicksichtigung der Rezeptions-
bedingungen und der Praxis der Auslandsgermanistiken in unterschiedlichen Landern.
Dennoch lassen sich anhand der Ergebnisse dieser Bestandsaufnahme keine
Schlussfolgerungen ziehen, die eine zuverldssige Aussage iiber die Konstitution der
Rezeptionsvoraussetzungen und Leserposition eines einzelnen fremdkulturellen Lesers
erlaubten oder gar die fremdkulturelle literarische Rezeption ,kalkulierbar* machten,
um etwa die Praxis der Kulturvermittlung zu ,,verbessern” bzw. daran auszurichten.
Eine Weiterfilhrung solcher empirischen Untersuchungen konnte fiir ein besseres
Verstehen der besonderen Aspekte des Lesens in der Fremdsprache trotzdem von

. 114
groflem Nutzen sein.

2. Fremde Literatur verstehen. Zur interkulturellen Hermeneutik und ihrer
Rolle fiir die Vermittlungspraxis interkultureller Deutschstudien

Die Frage, ob und wie fremde Texte, wie Fremdes verstehbar ist, formuliert die

Grundproblematik der interkulturellen Vermittlung von deutscher als fremde Literatur

"> Vgl. Nayhauss, Hans-Christoph Graf von (1989): Die Rezeption und Didaktik deutschsprachiger
Literaturen im Ausland. In: Info DaF 16/1, S. 60—68; sowie ders. (Hrsg.) (1993): Dokumentation zur
Rezeption und Didaktik deutschsprachiger Literaturen in nichtdeutschsprachigen Léndern. Miinchen.

" Es sei hier auch auf die Publikation von Whitehouse-Furrer, Marlies (2004): Japanische Lesarten von
Franz Kafkas ,Die Verwandlung“. Miinchen. hingewiesen, in der sich die Autorin durch
Ubersetzungsvergleiche einem Einblick in die spezifisch japanische Perspektive auf den beriihmten
Kafka-Text anndhert. Wenn die literarische Ubersetzung als assimilierende Integration des fremden
Textes in die eigenen Sinnordnungen aufgefasst wird, kann ausgehend von der Translation auf die
Position des iibersetzenden Rezipienten geschlossen werden.
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und Kultur. Die interkulturelle Germanistik, die sich als ,,gegenwartsorientierte
Fremdkulturwissenschaft“''> bezeichnet und sich der Kulturvermittlung (i.e. der
Vermittlung von deutscher als fremder Kultur iiber kulturelle Grenzen und Distanzen
hinweg) und der Forderung von Fremdkulturverstehen verschreibt, hat eine inter-
kulturelle Hermenecutik entwickelt, die sich an der traditionellen Verstehenslehre
Gadamers orientiert und diese in unterschiedlichen Aspekten erweitert und fiir ihre
Zwecke und Anwendungsbereiche nutzbar macht. Einige der vom Fachbegriinder Alois
Wierlacher verfassten zentralen Aspekte dieser Hermeneutik der Fremde sollen im

Folgenden kurz zusammengefasst dargestellt werden.

2.1. Grundlegende Aspekte einer interkulturellen Verstehenslehre: eine
Hermeneutik der Fremde - eine Hermeneutik des Komplements

Das Konzept der dsthetischen Distanz nach Jaull meint den Abstand zwischen dem
Erwartungshorizont, den der Text in seiner Erscheinung als Kunstwerk erfiillt, und
demjenigen, den der Leser in Folge seiner &sthetischen Erfahrung hat. Mit Gadamer

116 .
l,"° womit

spricht er von einer ,,Horizontverschmelzung®, die ,.kontrolliert erfolgen sol
gemeint sei, dass die Distanz zwischen Leser und Text, sowohl die historische als auch
die Distanz zum Literarisch-Poetischen iiberhaupt, abgebaut wird, bis deren Horizonte
eins werden. Das Konzept der hermeneutischen Distanz nach Wierlacher im Gegensatz
geht davon aus, dass Fremde - und er setzt anders als Gadamer keine gemeinsame
Traditionsgemeinschaft von Text und Rezipient voraus, sondern bezieht sich auf die
kulturelle Fremdheit von Literatur, da es der interkulturellen Germanistik zuséatzlich zur
linguistischen, zur poetologischen und kulturzeitlichen, i.e. historischen Distanz um die

17 _ hicht

Vermittlung deutscher Literatur tiber kulturrdumliche Distanz hinweg geht
durch eine Verschmelzung von Horizonten iiberbriickbar und dass eine Losldsung vom
Standpunkt unserer Perspektive nie moglich ist. Folglich muss es auch illusorisch sein,
die fundamentale Problematik des Fremdverstehens lediglich durch Empathie, durch
Einflihlung umgehen zu konnen. Denn nach der interkulturellen Hermeneutik besteht

,,Textverstehen nicht in einem

3 Wierlacher, Alois (2001): Der sechste Schritt: Institutionalisierung eines Gemeinschaftshandelns und
Konzeptualisierung interkultureller Germanistik als gegenwartsorientierter Fremdkulturwissen-
schaft: Einleitung zu ,,Das Fremde und das Eigene™ (1985). In: Ders.: Architektur interkultureller
Germanistik. Miinchen, S. 77.

18 ygl. JauB (1975), S. 139.

"7y gl. Wierlacher (1994), S. 5.
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sich Identifizieren mit dem Anderen, wobei die Distanz zu ihm verschwindet, sondern [es
bedeutet] das Vertrautwerden in der Distanz, die das Andere als das Andere und das
Fremde zugleich sehen 1aBt[.]""®

Der nie zu iiberwindende Abstand zum kulturell Fremden wird als fiir das
Fremdverstehen vorteilhaft, als Chance aufgefasst, das Fremde nicht als etwas
Storendes begriffen, das beseitigt oder liberwunden werden muss, um ein (Text-)
Verstehen zu sichern, sondern als komplementire Erginzung des Eigenen,'" durch
welche dieses wiederum (im Kontrast und in der gewonnenen Distanz) Kontur gewinnt,
und als produktive GroBe. So fungiert das Fremde auch im Text als unentbehrlicher
Motor, als ,,Ferment“120 fur den Prozess eines Fremd- und riickwirkend eines tieferen
Selbstverstehens. In diesem Sinne spricht Wierlacher von dem hermeneutischen Ziel
einer reziproken Horizontverdnderung, d.h. einer Weitung der Sichtgrenzen der
Beteiligten durch das komplementire Zusammenspiel kulturell differenter
AuBenansichten und kultureller Innendeutungen literarischer Texte, woraus die
besondere Perspektive einer doppelten Optik erwachsen soll, welche ein tieferes
Ausschopfen des Bedeutungspotentials der Texte ermdglichen kann.'?' Dass sich diese
(abstrakten) Uberlegungen einer interkulturellen Hermeneutik auf eine praktische
Vermittlungssituation interkultureller Deutschstudien beziehen, bedarf eigentlich keines
expliziten Hinweises. Entscheidend ist, dass Wierlacher diese ,kulturelle Uberschnei-

dun,g,rssitua‘[ion“,122 ankniipfend an Gadamers Definition, die das ,,Zwischen® als den

,wahre[n] Ort der Hermeneutik“ bestimmt,'*

als hinsichtlich der gegebenen
Verstehensvoraussetzungen einzigartige begreift. Unter der Bedingung von einem
jedem Diskurs immanenten wechselseitigen Referenznehmen, dem Austausch iiber
Sichtweisen auf den Text und einem angestrebten Miteinander im Textverstehen sind

4

kulturelle Interferenzen'?* erwartbar und ist die Konstitution kultureller Zwischen-

positionen anzunehmen. Anders formuliert, kommt es durch die Auseinandersetzung

"% Plessner, Helmuth (1953): Mit anderen Augen. In: Ders.: Zwischen Philosophie und Gesellschaft.
Bern, S. 215, zit. nach Wierlacher (1994), S. 20.

"9 ygl. Wierlacher (1994), S. 17.

" Ebd., S. 12.

2'vgl. Ebd., S. 11.

122 Breitenbach, Diether (1980): Zur Theorie der Auslandsausbildung. Methodische Probleme und
theoretische Konzepte der ,,Austauschforschung®. In: Wierlacher, Alois (Hrsg.): Fremdsprache Deutsch.
Grundlagen und Verfahren der Germanistik als Fremdsprachenphilologie, Bd.1. Miinchen, S. 118, zit.
nach Wierlacher (1994), S. 8.

2 Vgl. Gadamer, Hans-Georg (1960): Wahrheit und Methode. Grundziige einer philosophischen
Hermeneutik. Tiibingen, S. 279.

124 ygl. Wierlacher (1994), S. 8.
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mit dem Text und durch den Diskurs zu einem ,,Dialog der Kulturen®, der sich im Raum

einer Dritt- oder Interkultur abspielt. Die so

,entstehende oder bereits entstandene Beziehung ist eine Welt fiir sich, innerhalb derer
Individuen ihre Trennung iiberwinden und eine fiir sich gemeinsame Welt schaffen’ [...].
Diese neue Welt wird als ,dritte Ordnung’ gedacht, in der die Begriffe Identitdt und
Alteritdt im Konzept der Pluralitdt miteinander verkniipft sind und [...] ein tragfdhiges
Zwischen geschaffen wird.'”

2.2. Zu den Grenzen und Gefihrdungen des Fremdverstehens

Gemeinhin haben sich Begegnungen mit dem Fremden in der Geschichte der
Menschheit und des Kulturaustauschs weder ausschlieflich friedlich und positiv
gestaltet (vielmehr ist das Gegenteil der Fall), noch ist Fremdverstehen in der Praxis so
einfach moglich wie es eine Theorie der interkulturellen Hermeneutik zunichst
suggerieren konnte. Um diesen mdglichen Eindruck zu relativieren, muss angebracht
werden, dass der stets bleibende (positiv gewertete und ergo erhaltenswerte) Abstand
zum Anderen bzw. Fremden sein vollstdndiges Verstehen ausschlieft und das Ziel eines
Perspektivenwechsels lediglich angestrebt, jedoch immer nur anndhernd erreicht werden
kann. Diese Grenze der eigenen Verstehenskompetenz zu erkennen, die sich in der
prinzipiellen Abhidngigkeit unserer Perspektive von ihrer Kulturgebundenheit
begriindet, ist die Voraussetzung filir einen bewusst geiibten Skeptizismus und eine
selbstreflexive Haltung, die es erlauben, die eigene Sichtposition in Frage zu stellen und
zu relativieren. Diese grundlegenden Gesichtspunkte kommen in der fiir die inter-
kulturelle Germanistik zentralen Begriffsbestimmung zum Ausdruck, die Fremdheit als
ein ,,Interpretament der Andersheit“!?° definiert. So kann auch nicht ,,das Fremde* bzw.
»der Fremde* verstanden werden, da sie nicht als ontologische Begriffe existieren.'?’
Fremdheit ist ein Wahrnehmungs- und ein Relationsbegriff'*® und konstituiert sich

folglich je nach dem Blickwinkel des Betrachters jeweils anders. So ist in der deutschen

125 Ders. (2003): Interkulturalitit. In: Ders.; Andrea Bogner (Hrsg.): Handbuch Interkulturelle
Germanistik. Stuttgart, S. 260f. (Hervorhebung im Original).

126 Weinrich, Harald (1993): Fremdsprachen als fremde Sprachen. In: Wierlacher, Alois (Hrsg.):
Kulturthema Fremdheit. Leitbegriffe und Problemfelder kulturwissenschaftlicher Fremdheitsforschung.
Miinchen, S. 131.

127 Vgl. Bremshey, Christian u.a. (Hrsg.) (2004). Die Autoren stellen in der treffend betitelten Publikation
,,Den Fremden gibt es nicht” den Begriff ,,des Fremden* und ,,der Fremdheit™ in Frage, die bedeuten,
,»was nicht genuin dem abendléndisch-europdischen Kulturkreis entsprungen ist (Bremshey, Christian
u.a. (2004): Den Fremden gibt es nicht. In: Dies. (Hrsg.): Den Fremden gibt es nicht. Xenologie und
Erkenntnis. Miinster, S. 5), und machen damit auf die starke Perspektivengebundenheit der Konzepte
aufmerksam.

128 ygl. Albrecht, Corinna (2003): Fremdheit. In: Wierlacher, Alois; Andrea Bogner (Hrsg.): Handbuch
Interkulturelle Germanistik. Stuttgart, S. 232-238.
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Gesellschaft der Inbegriff des Fremden z.B. lange Zeit ,,der Jude“ gewesen. Bis heute
sind Minorititen héufig die prototypischen Fremden in einer Gesellschaft, deren
Andersheit als fremd empfunden oder sogar intendiert konstruiert wird, etwa im Zuge
politischer Ideologien. Trotzdem eine Hermeneutik der Fremde per se Grenzen haben
muss, entzieht sich Fremdes nicht gidnzlich der Moglichkeit eines Zugangs, schlieBlich
wird das Fremde nicht als ein vom Verstehenden ganz Verschiedenes bestimmt, das
.jenseits von Fern und Nah*,'*’ i.e. auBerhalb des Verstehbaren lige, sondern vielmehr
als etwas, womit der Verstehende eine Summe von Gemeinsamkeiten teilt, sodass ithm
im Fremden immer etwas Bekanntes und Vertrautes erkennbar ist, woran er
anzukniipfen vermag. Ubertragen auf die Arbeit mit Literatur bedeutet dies, dass die
Deutung eines fremdkulturellen Textes durchaus moglich ist, sie allerdings - die
Perspektive bleibt kulturgebunden - vor dem Hintergrund der eigenkulturellen Vorpra-
gung und in der Ankniipfung an eigene Referenzrahmen der Lerner erfolgt und so zu
einer je anderen Auffassung des fremden Textes filhren muss und im Prozess der
Lektiire ein je Unterschiedliches fiir die Rezipienten zum Anlass fiir Irritation (die nicht
zwingend negativ ist) und Fragen wird. Gefdhrdungen eines ,erfolgreichen®
Fremdverstehens ergeben sich vielmals aus typisch menschlichen Tendenzen im
Umgang mit Anderen oder Anderem, denen nur durch hohe Fahigkeit zur
Selbstreflexivitit und Selbstdistanzierung begegnet werden kann. Eine ethnozentrische
Haltung beispielsweise, die die eigenkulturellen Begriffs- und Kategoriensysteme und
die eigenen Denk- und Verhaltensmuster absolut setzt und sie zum Mafstab fiir eine
Beurteilung und Bewertung von anderen Kulturen macht, kann als universales

Phinomen betrachtet werden.'*°

Eine interkulturelle Vermittlung jedoch, die
Kulturaustausch und -verstehen fordern will, indem sie der Idee einer Hermeneutik des
Komplements folgt, schlieBt die Dominanz und Uberlegenheit einer Perspektive aus.
Nur unter dieser Voraussetzung kann ein kooperatives und inklusivistisches Prinzip, das
den kulturell Anderen, wie es das Interkulturalititskonzept Wierlachers fordert, in einen
Dialog integriert und der Artikulation seiner Perspektive Raum gibt, d.h. deren

Andersheit akzeptiert und sie bewahren, sie also nicht vereinnahmen will, {iberhaupt

12 Simmel, Georg (1908): Exkurs iiber den Fremden. In: Ders.: Soziologie. Untersuchungen iiber die
Formen der Vergesellschaftung. Berlin, S. 686.

19 Vgl. Wierlacher, Alois; Corinna Albrecht (Hrsg.) (1995): Fremdginge. Eine anthologische
Fremdheitslehre flir den Unterricht Deutsch als Fremdsprache. Bonn, S. 155.
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wirksam werden. Demgemif muss sie auch von einer Vorstellung der Gleichwertigkeit
der Interaktionspartner ausgehen, die Zentrismen und einer asymmetrischen Kommuni-
kation entgegenwirkt. In engem Zusammenhang hiermit steht die grundsétzliche
menschliche Neigung zur Aneignung des Fremden und zur Inkorporation ins eigene
Wahrnehmungs- und Deutungssystem, weshalb der Zielsetzung, das Fremde bzw. den
Fremden verstehen zu wollen, von unterschiedlicher Seite das Ziel seiner Beherrschung

bzw. gewaltsamen Unterwerfung unterstellt wurde."'

2.3. Kontextwissen als Verstehenshilfe
Diese Tendenz zur Assimilation stellt Steinmetz auch fiir die literarische Rezeption in
der Fremdsprache fest, von der er die (statt derselben anzustrebende) interkulturelle
literarische Interpretation unterscheidet, die eben nicht lediglich ,,zur Erfahrung, zum
Erlebnis der gegenseitigen Erhellung von fremd und eigen“, sondern zu einer
Hkritische[n] Analyse* fithren solle. Fiir das Ergebnis einer ,gleichgewichtige[n]
wechselseitige[n] Durchdringung und Bereicherung des Fremden und Eigenen* sei ein
informierter, wissenschaftlicher und insofern distanzierter und reflektiert(er)er Leser die
Voraussetzung, der sich, um ein besseres Textverstehen zu erreichen, ein fundiertes
Wissen iiber die fremde Zielkultur aneignet.'’* Prinzipiell ist Steinmetz darin
zuzustimmen - Fremdkulturwissen, d.h. historisches etc. Hintergrundwissen literarischer
Texte ist fiir ihr Verstehen im Sinne einer ,,addquaten”, i.e. mindestens nicht
willkiirlichen Deutung durchaus erforderlich. Dies wird zum einen besonders augen-
scheinlich bei Werken, die sich stark des Mittels einer (literarischen) Intertextualitét
bedienen. Enzensbergers Gedicht ,,Altes Medium*“'*®> mag hier als Beispiel angefiihrt
sein, in dem er mit Zitaten auf Gedichte von Gryphius (,,Abend*), Goethe (,,An den
Mond*) und Benn (,,Einsamer nie*) anspielt. Einem Rezipienten, der zur Herstellung
der Verbindung zu den zitierten Texten nicht in der Lage ist, d.h. die ,,versteckten
Hinweise* nicht zu entziffern weil}, verstellt sich diese Deutungsdimension. Zum
anderen ist Kontextwissen nahezu unentbehrlich bei solchen Texten, die sich in hohem

MaBe durch Indirektheit charakterisieren, wie es z.B. bei modernen koreanischen

Pl vel. ua. Said, Edward W. (1978): Orientalism. Western Conceptions of the Orient. London und
Waldenfels, Bernhard (1990): Der Stachel des Fremden. Frankfurt am Main.

2 Vgl. Steinmetz, Horst (2003): Das Problem der Aneignung. In: Wierlacher, Alois; Andrea Bogner
(Hrsg.): Handbuch Interkulturelle Germanistik. Stuttgart, S. 560.

133 ygl. Enzensberger (2006).
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Dichtern der Fall ist, die nur der ,,Erscheinung nach®“ eine Liebes- oder Naturlyrik
verfassen und deren Gedichte lediglich in ihrer ,,Form vo6llig unpolitisch erscheinende]]
Reflexionen® sind, tatsdchlich aber einer Dichtung des Widerstands gegen die
japanische Kolonialherrschaft zuzuordnen und auch als solche zu lesen sind - was
wiederum nur einem wissenden bzw. ,,sehenden® Rezipienten moglich ist."** Allerdings
reicht auch die durch den Erwerb von Kontextwissen auszubildende Verstehens-
kompetenz nicht weiter als das von Steinmetz selbst kritisierte methodische Verfahren
der Simulation einer eigenkulturellen Interpretation. Eine interkulturelle Interpretation
namlich, die eine

Auflosung der starren Grenzen zwischen dem Eigenen und dem Fremden [ermdglicht
sowie] die Modifikation isolierter und tradierter Standpunkte, die Uberwindung
usurpatorischer Deutungen, die aus der Einseitigkeit nur einer Kultur hervorgehen, die
wechselseitige Bereicherung des Eigenen und des Fremden, die schlieSlich zum besseren,
nicht zuletzt auch kritischeren Selbstverstdndnis auf beiden Seiten fiihrt[, ]

habe ,,mehr und andere Resultate zu erbringen®, wofiir eine produktive Verbindung der
,,Referenzrahmen des fremdkulturcllen Werkes mit den Kontexten der Kultur des
Interpreten notwendig sei. Im gleichen Zuge behauptet Steinmetz, auller der
dsthetischen Fremde, die einen literarischen Text charakterisiert, sei alle Fremdheit und
Unbestimmtheit durch ,ausreichende Kenntnisse tber die fremde Kultur zu
iiberwinden.”” Ein solches Uberwinden von Distanzen und damit Annullieren von
Fremdheit, das dieser Ansatz impliziert, ist jedoch ausgesprochen kein Ziel der
interkulturellen Germanistik und kann auch nicht als Methode einer interkulturellen
Hermeneutik dienen. Die Methode des interkulturellen Lesergesprichs rechnet, das sei
an dieser Stelle betont, selbstverstdndlich mit einem reflektierten Leser, der auch die
Féahigkeit zur Distanz hat, literarhistorisches Wissen und Erfahrung im Umgang mit
literarischen Texten mitbringt. Die Ansicht allerdings, dass literarische Rezeption (im
Vergleich zur Interpretation) minderwertig oder gar regelrecht wertlos ist, kann nicht
unterstiitzt werden, im Gegenteil geht ein Lesergesprich, wie Krusche es beschrieben
hat, just von den beim Lesen gemachten Erfahrungen und den so gewonnen

Perspektiven auf den Text aus.

% ygl. Eggert, Marion (Hrsg.) (2005): Wind und Gras. Moderne koreanische Lyrik. Miinchen, S. 139ff.
135 ygl. Steinmetz, Horst (2003): Interkulturelle Rezeption und Interpretation. In: Wierlacher, Alois;
Andrea Bogner (Hrsg.): Handbuch Interkulturelle Germanistik. Stuttgart, S. 466.



3. Zu den Rahmenbedingungen, Zielsetzungen und Aufgaben einer
interkulturell orientierten Literaturvermittlung im Bereich Deutsch als
Fremdsprache

Nicht nur die Frage, ob und wie Fremdverstehen iiberhaupt moglich ist, sondern auch,
wie Fremdverstehen lehr- und lernbar sein kann, beschiftigt die interkulturelle Germa-
nistik und ist fiir eine Vermittlung von Deutsch als Fremdsprache mit interkultureller
Orientierung grundlegend. Auf einige hierfiir relevante, d.h. von den Lernern zu
erwerbende Schliisselqualifikationen und grundlegende Aufgaben bzw. Zielsetzungen

einer interkulturellen Lehre soll im Folgenden eingegangen werden.

3.1. Zur Mehrdimensionalitiit von Fremdheit in der interkulturellen
Vermittlungssituation

Kurz resiimierend, sei noch einmal darauf hingewiesen, dass die Lerner in der
kulturellen Uberschneidungssituation im interkulturellen Literaturunterricht mit einer
mehrdimensionalen Fremdheit konfrontiert sind. Die bis dato unterschiedenen Ebenen
des angestrebten Fremdverstehens beim Umgang mit literarischen Texten in der
interkulturellen Vermittlung: ein Verstehen der fremden Sprache, ein Textverstehen, i.e.
das Verstehen des Textes als literarisches, dsthetisches Objekt und ein Fremdkultur-
verstehen, bezogen auf die im Text dargestellte und représentierte (und dariiber hinaus
natlirlich im deutschen Lehrer personifizierte), fiir die Lerner fremde - deutsche - Kultur
in ihrer historischen und gegenwiértigen Verfasstheit, Stellung und Relation zu anderen
Kulturen, sind fiir die Praxis des interkulturellen Lesergesprichs - ausgehend nun
vorzugsweise von einer kulturell heterogenen Gruppe - durch die zusitzliche Dimension
des Fremdverstehens in der Interaktion zwischen den am (Unterrichts-)Diskurs
beteiligten Lernern zu erginzen, welches sich nicht unbedingt und nicht exklusiv auf die
deutsche als fremde Kultur und ihre Angehdrigen richtet. Die Vermittlung der
Bewusstheit liber und Fahigkeit zu diesem mehrdimensionalen Fremdverstehen muss

u.a. Aufgabe und Ziel des Unterrichts sein.
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3.2. Selbstreflexion und Kulturmiindigkeit als Vermittlungsziele

Wierlacher nennt 1980 als ,,oberstes Lehrziel“!*° des Faches Deutsch als Fremdsprache

,Kulturmiindigkeit“,"*’ die Biechele

mit Berger/Luckmann als Teilhabe an einem Wissensvorrat [definiert], die erst die
,,Ortsbestimmung‘ des Individuums in der Gesellschaft und seine entsprechende
,Behandlung* erméglicht*[.] 138

Der Erwerb von fremdkulturellem Wissen ist fiir das Erreichen dieses Ziels ebenso von
Bedeutung wie eine fundierte eigenkulturelle Kompetenz. Die bereits angesprochene
Féhigkeit zur Selbstreflexion und die Bewusstwerdung der kulturellen Standort-
gebundenheit der eigenen Perspektive, die Revision auf die eigenkulturelle Verortung
und schlieBlich die Ausbildung einer skeptischen Einstellung gegeniiber der eigenen
Sichtposition, die das Hinterfragen verinnerlichter Schemata, Stereotype und Vorurteile
ermOglicht, sind wichtige Zwischenschritte, i.e. Zwischenziele auf dem Weg zu einer

Kulturmiindigkeit. Denn ,,[i]nterkulturelles Verstehen kommt*, wie Bredella formuliert,

nicht dadurch zustande, da3 wir von unseren Sichtweisen absehen, sondern vielmehr

dadurch, daB3 wir sie beim Verstehen der Anderen ins Spiel bringen und damit aufs Spiel
139

setzen.

Entscheidend ist daher, dass dieses Ausbildungsziel ,,Kulturmiindigkeit* nicht zu einer
abstrakten Phrase verkommt, sondern der Unterricht tatsdchlich einen Einbezug der
Herkunftskultur(en) der Lerner ermdglicht und vollzieht. In der Praxis empfiehlt sich
entsprechend, den Kulturvergleich ausdriicklich als Methode einzufiihren und anzu-
wenden.'* Idealiter gelingt es auf diesem Weg, polarisierende und stereotypisierende
Wir-ihr- oder Wir-sie-Kategorisierungen aufzubrechen. Bis heute ist das Vermittlungs-
ziel einer selbstreflexiven Kulturmiindigkeit in der Fremdsprachendidaktik, i.e. fiir

Féacher, die es sich primir zur Aufgabe erklért haben, den Lernern fremde Sprachen und

B¢ Wierlacher, Alois (1980): Deutsch als Fremdsprache. Zum Paradigmenwechsel internationaler
Germanistik. In: Ders. (Hrsg.): Fremdsprache Deutsch. Grundlagen und Verfahren der Germanistik als
Fremdsprachenphilologie, Bd.1. Miinchen, S. 17.

17 Wierlacher bezieht sich bei der Verwendung dieses Terminus auf Robinsohn, Saul B. (1972):
Bildungsreform als Revision des Curriculum und ein Strukturkonzept fiir Curriculumentwicklung.
Darmstadt, S. 29.

1% Biechele, Werner (2007): Kulturwissenschaftliche Aspekte einer Literaturwissenschaft des Faches
Deutsch als Fremdsprache - Anmerkungen zu einem Kulturbegriff. In: EBer, Ruth; Hans-Jiirgen Krumm
(Hrsg.): Bausteine fiir Babylon. Festschrift zum 60. Geburtstag von Hans Barkowski. Miinchen, S. 313.
Biechele zitiert hier Berger, Peter L; Thomas Luckmann (1994): Die gesellschaftliche Konstruktion der
Wirklichkeit. Eine Theorie der Wissenssoziologie. Frankfurt am Main, S. 43.

" Bredella, Lothar (1996): Interkulturelle Begegnungen in literarischen Texten und
Spielfilmen: Voriiberlegungen zu einer Didaktik des interkulturellen Verstehens. In: Bredella, Lothar;
Herbert Christ (Hrsg.): Begegnungen mit dem Fremden. Gief3en, S. 60.

199 ygl. Matthes, Joachim (1999): The Operation Called ,Vergleichen’. In: Ders. (Hrsg.): Zwischen den
Kulturen? Die Sozialwissenschaften vor dem Problem des Kulturvergleichs. Gottingen, S. 75-99.
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Kulturen ,,beizubringen®, keine Selbstverstandlichkeit. Der Begriff der Vermittlung

allerdings, wie Wierlacher ihn versteht, beschrénkt sich nicht auf diese Einseitigkeit.'*'

142 und

143

Indem die , Voraussetzung allen Fremdverstehens das Selbstverstehen
Wechselseitigkeit im Austausch und das Finden einer ,,gemeinsame[n] Mitte
Grundbedingungen von Interkulturalitét sind, stellt auch die kritische Retrospektion auf

das Eigene eine unentbehrliche Vermittlungskompetenz dar.

3.3. Gesprichsorientierung: Dialog als Technik und Grundprinzip
interkultureller Verstehensarbeit

Die zentrale Bedeutung einer Dialog- oder Gesprédchsorientierung fiir interkulturelle
Verstehensarbeit wurde bereits angesprochen. Der Dialog gilt als Grundprinzip, aber
auch als grundlegende Technik des praktischen Kulturaustauschs und Kulturverstehens
in der interkulturellen Deutschvermittlung. Es sollte nicht unerwihnt bleiben, dass das
Beherrschen derselben sich bei den Lernern nicht automatisch einstellt, geschweige
denn vorausgesetzt werden kann, sondern es sich vielmehr um eine kulturell geprigte
Wissenschaftspraxis handelt, die zuerst der Einiibung und Ubung bedarf. Viele
Studierende haben keine Initiation in diese (fiir den deutschen Kontext typische)
deutlich  interaktiv. und kommunikativ  ausgerichtete =~ Wissenschafts- und
Unterrichtstradition ,,durchlebt und zeigen mindestens anfinglich Orientierungs-
schwierigkeiten und Hemmungen, wenn sie in der Gruppe gemeinschaftlich Inhalte und
Textdeutungen ,erreden sollen und nicht ausschlieBlich das ,relevante* und
hinsichtlich seines ,,Richtigkeits- und Wahrheitsgehalts* evaluierte Wissen durch die
Lehrperson prasentiert bekommen. Auf die ,,Gestaltung“ und Entwicklung von
Diskursen, konkret im interkulturellen Lesergesprich, wird an spéterer Stelle noch
einzugehen sein. Hier sei nur die Anmerkung gemacht, dass fiir einen angestrebten
egalitdren Diskurs, der frei von Herrschaftsbestrebungen und zentristischem Denken
sein soll, das das Eigene hierarchisch iiber das Andere stellt - und es gilt dezidiert darauf
zu achten, dass weder ausgehend vom Lehrer in Richtung der Lerner noch unter den

Studierenden ein hierarchisches Gefille entsteht -, die Vermittlung und das Einiiben

1 Vgl. Wierlacher, Alois (2001): Was soll Vermittlung heifien? In: Ders.: Architektur interkultureller
Germanistik. Miinchen, S. 310-318.

2 Wierlacher (1994), S. 7.

' Wierlacher, Alois (2003): Vermittlung. In: Ders.; Andrea Bogner (Hrsg.): Handbuch Interkulturelle
Germanistik. Stuttgart, S. 335. (Hervorhebung im Original)
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einer ,,aktiven Toleranz®, d.h. einer bewussten Auseinandersetzung mit dem Anderen,
die zur ,,Anerkennung des Anderen in seiner Andersheit™ fithren soll, im Rahmen einer

Toleranzdidaktik unerlisslich sind.'**

3.4. Adressatenorientierung und Motivation zur Lektiire als Auftrag der
interkulturellen Literaturdidaktik
3.4.1. Zielgruppenorientierte Lehre
Vom Vermittler verlangt eine interkulturell orientierte Lehre verstindlicherweise
gleichermallen  Selbstreflektiertheit und -bewusstheit wie auch die aktive
Auseinandersetzung mit der Herkunftskultur der Lerner. Dies wird heute bereits im
Kontext der Literaturvermittlung an deutschen Schulen relevant, die vor der noch nicht
allerorts Normalitdt gewordenen Herausforderung kulturell heterogener Klassen

145
stehen.

Internationalitdt und Multikulturalitit gehoren in Schulklassen ebenso zum
Alltag wie ,,auf der StraBe®, die im wortlichen Sinne ,,bunte Zusammensetzung* von
Schulklassen ist allgegenwértige Realitit und erfordert selbstverstindlich, dass das
Bildungssystem und die Bildungsinstitutionen sich darauf einstellen. Nichts scheint
zwar folgerichtiger als der Versuch, die Perspektive zu weiten und sich von dem
Konzept einer rein ,,nationalen Bildung* zu distanzieren. De facto kennt sich jedoch
kaum ein deutscher Lehrer mit dem Islam oder mit Familienstrukturen in beispielsweise
genuin tlirkischen oder Familien aus den Nachfolgestaaten der Sowjetunion aus. Wenn
keine Beschéftigung und Auseinandersetzung mit diesen kulturellen Hintergriinden und

Konstituenten stattfindet, kann auch kein Verstehen der Schiiler und folglich keine

lerneraddquate Lehre moglich sein, denn es verbleibt jedes ,,Wissen* iiber sie und ihre

14 vgl. Otto, Wolf Dieter (2002): Aufgaben, Moglichkeiten und Grenzen einer Toleranzdidaktik. In:
Wiesinger, Peter (Hrsg.): Akten des X. Internationalen Germanistenkongresses Wien 2000, Bd. 4. Bern
u.a., insbes. S. 172.

%5 Die interkulturelle Literaturdidaktik ist sich der wachsenden Relevanz von ,Interkulturalitit im
schulischen Kontext, wo sich Schiiler wie Lehrer verinderten Lehr- und Lernbedingungen
gegeniibersehen, bewusst. So richtet die Forschung einen Fokus zunehmend auf diesen Bereich (vgl. z.B.
Rosch, Heidi (1992): Migrationsliteratur im interkulturellen Kontext. Eine didaktische Studie zur
Literatur von Aras Oren, Aysel Ozakin, Franco Biondi und Rafik Schami. Frankfurt am Main; sowie dies.
(1995): Interkulturell unterrichten mit Gedichten. Zur Didaktik der Migrationsforschung. Frankfurt am
Main; Honnef-Becker, Irmgard (2006): Interkulturalitit als neue Perspektive der Deutschdidaktik.
Nordhausen; Wildemann, Anja; Mahzad Hoodgarzadeh (2008): Plddoyer fiir eine transkulturelle
Deutschdidaktik. In: Kompetencii meshkulturnoj kommunikacii (Kompetenzen der interkulturellen
Kommunikation). Staatliche Pddagogische Universitdt Schuja, S. 35-51; und Wildemann, Anja (2009):
Kulturen der Grofistadt als Ausgangspunkt fiir sprachlich-kulturelle Diversitdt in Gesellschaft und Schule
- Anndherungen an eine transkulturelle Deutschdidaktik. Vortrag gehalten auf der Tagung der
Gesellschaft fiir Interkulturelle Germanistik (GIG): Metropolen als Ort von Begegnung und Isolation
(Istanbul, 12.-14.10.2009)).
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Kultur unweigerlich auf dem Niveau von stereotypen Vorstellungen und Vorurteilen.
Die Aufgabe einer Zielgruppen- oder Adressatenorientierung, die sich eigentlich jedem
Unterricht stellt, im Vermittlungskontext des Faches Deutsch als Fremdsprache im
Ausland aber umso mehr, bezieht sich nicht nur auf eine dem Sprachniveau der
Lernergruppe addquate Gestaltung des Unterrichts, sondern bedeutet z.B. auch eine
Berticksichtigung der praktischen Lehr- und Lernbedingungen vor Ort, womit nicht nur
gesellschaftliche und institutionelle Einflussfaktoren gemeint sind, sondern dariiber
hinaus die kulturspezifisch fundamentalen Unterschiede von Lehr-, Lern- und
Wissenschaftstraditionen und -praktiken. Leider fehlt, wie Esselborn bemerkt, etwa ,.ein
Uberblick iiber literaturdidaktische Traditionen und Konzepte aus anderen, besonders
auBereuropidischen Liandern®,'*® der in diesem Zusammenhang von groBem Nutzen sein
konnte. Neben den sich hieraus ergebenden Verstehensvoraussetzungen und -mdglich-
keiten sollte eine interkulturelle Vermittlung auch die Erwartungshaltungen und
Interessen der Lerner im Blick haben.'*” Hierfiir ist es z.B. empfehlenswert, dass der
Lehrende sich selbst mit der Literatur beschiftigt, die die Studierenden privat, in ihrer
Freizeit, rezipieren.'*® Eine gezielte Ausrichtung der Auswahl der Unterrichtslektiiren
sowie der Konzeption des Curriculums bzw. eines Lektiireckanons an den Verstehens-
voraussetzungen und Interessen der Lerner ist ratsam. Diese Problematik und auch die
berechtigte Frage, ob ein ,fester Kanon in solchen Bildungszusammenhéingen
iiberhaupt sinnvoll ist oder vielmehr jeweils von Neuem iiberdacht werden muss,
welcher Text sich in welcher Anwendung eignet, werden im Abschnitt IV.2: ,,Zum
Problem der Exemplumwahl und zur Diskussion um einen literarischen Lektiirekanon

in der interkulturellen Vermittlung* noch ausfiihrlicher besprochen.

3.4.2. Motivation zur Lektiire und zum freien Umgang mit Literatur statt
winterpretationswut® im Deutschunterricht

Grundsétzlich kann eine den Prinzipien der Gesprdchs- und Adressatenorientierung

folgende interkulturelle Vermittlung die wichtige Funktion erfiillen, Interesse an der

1% Esselborn, Karl (2003): Interkulturelle Literaturdidaktik. In: Wierlacher, Alois; Andrea Bogner
(Hrsg.): Handbuch Interkulturelle Germanistik. Stuttgart, S. 480.

"7 Dass dies immer nur beschriinkt zu bewerkstelligen ist, weil lediglich ,,hypothetisch, also spekulativ*
(Krusche (1984), S. 14) vorgegangen werden kann, ist evident.

¥ Gleiches gilt theoretisch natiirlich auch fiir die Rezeption elektronischer Medien.
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und Motivation zur fremdsprachigen Lektire zu wecken bzw. zu stirken.'” Der
schulische Literaturunterricht in Deutschland hat gemeinhin den negativen Ruf, auch
viellesenden Schiilern die Freude an der Beschiftigung mit Literatur zu verderben. Die
in der Unterrichtspraxis nach wie vor prisente, wennschon (nicht nur in der Didaktik)
viel verschriene, traditionsreiche germanistische ,,Interpretations- und Deutungswut*'*’
dehnt sich konventionell auch auf die Auslandsgermanistik und den Bereich Deutsch als
Fremdsprache aus und kann sich negativ, ja destruktiv auf die Begeisterung der Lerner
fiirs Lesen auswirken. Thomas Mann etwa hat vehement die lustvolle Komponente der
Literatur verfochten: ,,Kunst soll keine Schulaufgabe und Miihseligkeit sein, keine
Beschiftigung contre cceur, sondern sie will und soll Freude bereiten, unterhalten und
beleben“."”' Dem diametral entgegen stehend, beschreibt Anz die Literaturwissenschaft
als ,,lustlos*, weil sie den Genuss und die Lust an Literatur gar nicht oder nur beildufig
ernst nimmt, sodass sie neben den ,wichtigeren Aufgaben und Téatigkeiten der

Literaturwissenschaftler stark in den Hintergrund treten, die er, nicht ohne kritischen

Unterton, wie folgt zusammenfasst:

Wir Literaturwissenschaftler untersuchen die Inhalte und poetischen Verfahrensweisen von
Texten, suchen, wenn wir Strukturalisten sind, nach phonologischen, syntaktischen oder
semantischen ~ Oppositionen und  Aquivalenzen, nach paradigmatischen und
syntagmatischen Beziehungen zwischen den Textelementen. Oder wir haben ein
Augenmerk auf die verarbeiteten Stoffe, Themen und Motive, analysieren rhetorische
Figuren, die rdumlichen Modellierungen der dargestellten Welt und den literarischen
Umgang mit der Zeit; wir untersuchen Handlungsschemata und Handlungsrollen,
Erzdhlperspektiven und Figurenkonstellationen. Und wir blicken dabei auch {iber den
einzelnen Text hinaus: auf seine Beziige zu anderen Texten, auf die historische Situation, in
der er geschrieben oder gelesen wurde, auf das kulturelle Wissen, das er in sich

49 Zum Thema Motivation als Unterrichtsziel einer interkulturellen Literaturvermittlung vgl. z.B.
Honnef-Becker, Irmgard (1993): Wie sich Literatur mit Vergniigen lesen 1d6t. Bemerkungen zum
Umgang mit literarischen Texten in Deutsch als Fremdsprache. In: Info DaF 20/4, S. 437—448; und Chon,
Young-Ae (2006): Zuginge zur Literatur. Ein Unterrichtsmodell. In: Deutscher Akademischer
Austauschdienst (DAAD) (Hrsg.): Germanistentreffen Deutschland - Korea. (05.-07.10.2005).
Dokumentation der Tagungsbeitrdge. Bonn, S. 113—122; sowie dies. (2007): Zum ,,frohlichen Lesen®. Ein
Unterrichtsmodell. Vortrag gehalten auf der internationalen Tagung der Gesellschaft fiir interkulturelle
Germanistik (GIG): Wie kann man vom ,,Deutschen® leben? Zur Praxisrelevanz der Interkulturellen
Germanistik (Tampere-Jyvaskyld, 22.-25.08.2007).

' In einem Gesprich mit Schiilern im Literaturhaus Hamburg duBert Giinter Grass zu diesem Thema:
»lch habe einen jahrzehntelangen Kampf gegen die deutsche Interpretationswut gefiihrt.” - und er
erldutert: ,,Da wird doch den Schiilern die Lust am Lesen ausgetrieben mit der Frage: ,Was will uns der
Dichter damit sagen?‘“ (Vgl. Rondigs, Nicole (2009): Giinter Grass im Literaturhaus. Der
Nobelpreistriager diskutierte mit Schiilern. In: Hamburger Morgenpost, 22.04.2009. Online verfiigbar
unter  http://archiv.mopo.de/rewrite/show.php?pfad=/archiv/2009/20090422/hamburg/kultur/der_nobel
preistraeger_diskutierte_mit schuelern.html&drucken=yes, zuletzt gepriift am 12.12.2009)

"I Mann, Thomas (1958): Der Zauberberg. Berlin u.a., S. XIII, zit. nach Wittstock, Uwe (1995): Leselust.
Wie unterhaltsam ist die neue deutsche Literatur? Ein Essay. Miinchen, S. 155.
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aufgenommen hat, auf das Medium, in dem er erschienen ist, auf die Gattungskonventionen
und Diskursordnungen, von denen er abhingig ist, und so fort.'>

Doch das Eintauchen in einen Text und in die Welt der Fiktion, i.e. die ,,distanzlose*
Rezeption eines Textes, steht (schon chronologisch) vor einer Reflexion und
Interpretation des Gelesenen. Sie ist, das wurde bereits ausgefiihrt, keineswegs in ihrem
Wert zu unterschitzen, sondern stellt vielmehr die Voraussetzung fiir einen reflektierten
und deutenden Umgang mit Literatur dar. Umso wichtiger, dass die Lehre diesen
Zugang unterstiitzt. FEine rezeptionsdsthetische Fundierung derselben ist der

Uberwindung dieser , Krise der Interpretation sehr zutraglich.'”

3.5. Zur Pluralitit von Referenzrahmen und Perspektiven:
Ambiguitéitstoleranz als Vermittlungsziel

Wihrend die Leser-Reaktionen auf einen literarischen Text, folgte man Gadamer, (in
begrenztem Malle) vorhersagbar sein miissten, muss fiir den interkulturellen Kontext, in
dem Text und Leser eben nicht derselben Traditionsgemeinschaft angehdren und
kulturelle Vorprigungen, Interpretationsroutinen und -gewohnheiten der Leser
prinzipiell distinkt sind, eingesehen werden, dass die Textdeutungen der Lerner
keinesfalls antizipierbar sind, weil ithre Vorpragungen und Rezeptionsbedingungen, wie
bereits ausgefiihrt wurde, nicht ,kalkulierbar® sind, in Folge dessen sich z.B.
interkulturelle Lesergesprache umso schlechter ,,planen bzw. im Vorfeld strukturieren

5% Die Pluralitit von Referenzrahmen als besonderes Potential zu werten und

lassen.
anzuerkennen, dass eine literarische Interpretation im Sinne einer interkulturellen
Germanistik nicht einer rein philologischen und literarhistorischen Textinterpretation
entspricht, die i.d.R. von einem urspriinglich giiltigen und dadurch ,,idealen* Referenz-
rahmen ausgeht, auf den ein Werk zu beziehen sei, verlangt nicht nur von Seiten des
Lehrenden Offenheit und die Féhigkeit, sich in die Perspektiven der Lerner

hineinzudenken, sondern auch von den Lernern die Fihigkeit einer Ambiguitits-

2 ygl. Anz (1998), S. 20ff.

133 ygl. Paefgen, Elisabeth Katharina (1999): Einfithrung in die Literaturdidaktik. Stuttgart, S. 114.

" Vgl. den Begriff des Vor-Urteils bei Gadamer, den Spooren/Vogt wie folgt zusammenfassen: ,,Das
,Vor-Urteil* ist bei Gadamer die durch Lebensgeschichte und Bildungsgeschichte vorstrukturierte
Verstehensfahigkeit des jeweiligen Subjekts [...].“ (Vgl. Spooren, Dagmar; Jochen Vogt (2009): Artikel
,.Hans-Georg Gadamer®. In: Reinhardt-Becker, Elke (Hrsg.): Einladung zur Literaturwissenschaft. Ein
Vertiefungsprogramm zum Selbststudium. Online verfiigbar unter http:/www.uni-due.de/einladung/
Vorlesungen/hermeneutik/gadamer.htm, zuletzt gepriift am 15.12.2009)
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toleranz,"> d.h. einerseits, mit Uneindeutigkeit bzw. Mehrfachdeutungen umgehen zu
konnen, weiterhin auch andere, von der eigenen abweichende, Perspektiven zuzulassen
und zu respektieren und dariiber hinaus von der (vielmals verinnerlichten) Vorstellung
abzusehen, dass es eine ,richtige, ,,angemessene” Deutung eines Textes gibt. Ein
Streben nach Konsens in der Deutung schlieBt sich danach aus, die Vielfalt der
Sichtweisen gilt es nicht wegzudiskutieren, sondern ins Gesprich einzubringen.

Differierende Wissenschafts- und Verstehensbedingungen bringen es automatisch mit
sich, dass ,,Germanistik® in unterschiedlichen Léndern jeweils anders betrieben wird,
auch unterscheiden sich die Auslandsgermanistiken in ihren Fragestellungen von der
Muttersprachengermanistik. Die trotzdem nach wie vor starke Intention vieler
Auslandsgermanistiken, eine moglichst ,,muttersprachengermanistiknahe®, i.e. eine ihr
,.cbenbiirtige Philologie im Ausland praktizieren zu wollen,® ist unter den ausge-
fiihrten Gesichtspunkten natiirlich nicht sinnvoll. Ein solches Nachahmen, i.e. die
Anpassung an die fremde Wissenschaftskultur und an die fremden Denktraditionen,
impliziert eine Hoherbewertung derselben und bedeutet die unndtige Reduktion um die
wertvolle Eigenheit einer, in Bezug auf ,,das Deutsche®, kulturellen AuBlensicht und die
Aufgabe dieser besonderen Qualitit des ,fremden Blicks®“ bzw. der ,fremden
Augen“."”” Es sei allerdings darauf hingewiesen, dass es eine grundsitzlich anspruchs-
volle Zielsetzung ist, gleichzeitig internationale Bildung zu gewdhrleisten und an die
eigene Kultur und Tradition der Lerner anzuschlieBen und sie in die Inhalte des

Unterrichts zu integrieren.

3.6. Kulturvermittlung via Literatur als Ziel interkultureller Deutschstudien:
Interdisziplinaritiit als Perspektive

Die primire Aufgabe interkultureller Deutschstudien ist die ,,Vermittlung von

Kenntnissen liber Deutschland (Sprache, Literatur und Landeskunde) im weitesten

15 Zum Begriff der Ambiguititstoleranz vgl. z.B. Otto, Wolf Dieter (1998): Das Kulturthema Toleranz.
Eine Einfiihrung in das Tagungsthema ,Toleranz und Fremdsprachenunterricht’ am Beispiel des
deutschsprachigen Toleranzdiskurses. In: Deutsch als Fremdsprache in Korea, 3/1998, S. 53. Online
verfiigbar unter http://daf. german.or.kr/arbeit/3-050tto.doc, zuletzt gepriift am 12.12.2009.

"® Fiir die Situation in Korea vgl. z.B. die Darstellung von Kim, Ji-Young (2007): Frauenliteratur im
universitdren DaF-Unterricht in Stidkorea. Eine literaturdidaktische Konzeption unter kommunikativen,
interkulturellen und geschlechtsspezifischen Aspekten. Online verfiigbar unter http://deposit.ddb.de/cgi-
bin/dokserv?idn=986822779&dok_var=d1&dok_ext=pdf&filename=986822779.pdf, zuletzt gepriift am
15.12.2009.

17 Vgl. Wierlacher (1994).
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Sinne*“.”" Die enge Verbindung dieser Bereiche, dieser drei ,,Sdulen* des Faches

Deutsch als Fremdsprache, erlaubt eine komponenteniibergreifende, i.e. interdis-
ziplindre Ausrichtung der Lehre. So mdchte die interkulturelle Literaturvermittlung iiber
die wesentlichen Aufgaben und Ziele von Sprachunterricht, i.e. iiber die Vermittlung
von Sprachstrukturen und -verwendung und die praktische Ubung der fremden Sprache
mit dem Ziel des Erwerbs einer mdglichst hohen linguistischen und kommunikativen
Kompetenz, und die Einfilhrung in die fremdkulturelle Literatur hinausgehen.'” Die
Literaturkomponente des Faches Deutsch als Fremdsprache fungiert als Bindeglied
zwischen den drei Kernbereichen schlechthin, mit der sich gleicherma3en
Sprachkompetenz wie natiirlich Kenntnisse iiber die fremde Literatur, aber auch
landeskundliche Kenntnisse bzw. (Fremd-)Kulturwissen vermitteln lassen. So dient
Literatur nicht nur als Vermittlungsgegenstand, sondern auch als Medium der
Vermittlung von einem umfassenderen Verstdndnis der fremdkulturellen Lebenswirk-
lichkeit. Speziell iiber den Terminus der ,,Landeskunde® im Fremdsprachenunterricht,
das ist in diesem Zusammenhang von Bedeutung und soll daher angemerkt sein, wurde
und wird viel diskutiert und gestritten. Die Entwicklung der Landeskundekomponente
in der Fremdsprachenvermittlung in Deutschland spiegelt seit Ende des 19. Jahrhunderts
soziale und politische Verhéltnisse der jeweiligen Zeit wider. Von der kognitiv und
faktenorientierten ,,Realienkunde® im Deutschen Reich iiber eine ,,Kulturkunde® der
Weimarer Republik, die einem internationalen Verstdndigungsgedanken folgte,
entwickelte sich das Fach im Dritten Reich zu einer nationalistischen und propagan-
distischen Kulturkunde fort. Nach dem Zweiten Weltkrieg wieder stark sach- und
informationsorientiert, erfolgte in den 1970er Jahren ein starker Einschnitt durch die so
genannte kommunikative Wende, die eine Favorisierung einer kommunikativ
ausgerichteten Vermittlung mit sich brachte. In dieser Zeit entstand aber weiter reichend
ein programmatischer Neuansatz in Deutschland, nach dem sich die Landeskunde,
einerseits durch Verzahnung mit Nachbardisziplinen wie Geschichte, Soziologie,

Geographie, Kommunikations- und Politikwissenschaften, zum anderen durch eine

1% vgl. Otto, Wolf Dieter (1995): Wissenschaftskultur und Fremde. Auswirtige Kulturarbeit als Beitrag
zur interkulturellen Bildung. Auch eine pddagogische Reflexion asiatischer Lehrjahre in Korea. Miinchen,
S. 25.

139 Vgl. Hebel, Franz (1980): Literatur als Institution und als ProzeB. In: Wierlacher, Alois (Hrsg.):
Fremdsprache Deutsch. Grundlagen und Verfahren der Germanistik als Fremdsprachenphilologie, Bd.1.
Miinchen, S. 244.
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Spezialisierung der Landeskunde auf einzelne Sektoren, in Richtung einer inter-
disziplindren, kulturwissenschaftlich fundierten Disziplin bewegte. Hieraus erwuchs
auch die den kognitiven und kommunikativen Ansatz erweiternde Konzeption einer
vergleichend-interkulturellen Landeskunde, die Wissen iiber eine fremde Gesellschaft
vermittelt und eine systematische Verbindung mit dem Eigenkulturwissen anstrebt,
sowie die (wieder) verstirkte Einbindung literarischer Texte fiir die Vermittlung
landeskundlicher Inhalte und die Praxis einer interkulturellen Hermeneutik.'® Die
Bestrebung, sich von dem Begriff der ,,Kunde* zu 16sen, der erstens als singularischer
den interdisziplindren Charakter der neu zu definierenden Komponente nicht ausdriickt,
zweitens aber vor allem ,in einer fatalen deutschnationalen Fachgeschichte
(,Deutschkunde®) [wurzelt], deren Fehler und Folgen bekannt genug sind®, fiihrte auch
in der interkulturellen Germanistik zu einer regen Terminologie-Diskussion. So wurde
verschiedentlich angedacht, den Terminus der ,,Landeskunde” durch Bezeichnungen
wie ,,Landeswissenschaft”, , Kulturstudien* oder schlicht ,,Deutsch(land)studien* zu
substituieren. Wierlacher seinerseits pladiert fiir die Einfilhrung des Begriffs

,,Landesstudien®, der

auch aus kulturhermeneutischen Griinden sowie hinsichtlich des leitenden Kulturbegriffs
und der kulturellen Vielfalt der Blickwinkel interkultureller Germanistik auf die
deutschsprachigen Lander angemessener

sei.!'!

Mit dem kulturvermittelnden Potential von Literatur und der Moglichkeit seiner
Bestimmung befassen sich die Kapitel IV.1: ,,Argumente fiir den Literatureinsatz in der
Vermittlung interkultureller Deutschstudien: besondere Potentiale des literarischen
Mediums* und 1V.2: ,,Zum Problem der Exemplumwahl und zur Diskussion um einen

literarischen Lektiirekanon in der interkulturellen Vermittlung® u.a. konkreter.

10 yg]. Liisebrink, Hans-Jiirgen (2003a): Kulturraumstudien und Interkulturelle Kommunikation. In:
Niinning, Ansgar; Vera Niinning (Hrsg.): Konzepte der Kulturwissenschaften. Theoretische Grundlagen -
Ansitze - Perspektiven. Stuttgart, S. 307-328; sowie ders. (2003b): Landeskunde als Komponente der
nichtgermanistischen Fremdsprachenphilologien in Deutschland. In: Wierlacher, Alois; Andrea Bogner
(Hrsg.): Handbuch Interkulturelle Germanistik. Stuttgart, S. 487—493; und ders. (2007): Kultur- und
Landeswissenschaften. In: Bausch, Karl-Richard u.a. (Hrsg.): Handbuch Fremdsprachenunterricht.
Tiibingen/Basel, S. 60-65.

11 Vgl. Wierlacher, Alois (2003): Landeskunde als Landesstudien. In: Ders.; Andrea Bogner (Hrsg.):
Handbuch Interkulturelle Germanistik. Stuttgart, S. 505f. (Hervorhebung im Original)
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4. Exkurs: Von der interkulturellen zur transkulturellen
Literaturvermittlung?

Es ist in der Forschungsliteratur der interkulturellen Literaturdidaktik gegenwirtig ein
Diskurs zu beobachten, der sich nach auflen primér in der Tendenz einer Substitution
des Prifix ,,inter* durch ein ,,trans* bemerkbar macht. Das Konzept der Interkulturalitit
war und ist einer regen wissenschaftlichen Kritik ausgesetzt, die sich vornehmlich

162

gegen ihren Fremdheits- und Verstehensbegriff richtet. Mitunter seit den

Publikationen von Wolfgang Welsch zum postmodernen kulturtheoretischen Konzept

163 Jieht dieser Terminus weite Kreise und bildet sich auch in der

der Transkulturalitit
Didaktik eine beachtliche ,,Opposition® heraus, die sich zu einer transkulturellen
Hermeneutik bekennt'®* und die von Welsch (mehr oder weniger plakativ) angefiihrten
Kritikpunkte an einer interkulturellen Theorie wohlwollend iibernimmt.'®® Ob z.B. die
Schriften von Wierlacher in diesen Wissenschaftlerkreisen in tiefer Auseinandersetzung
rezipiert wurden oder sich vornehmlich einem Modetrend angeschlossen wird, sei
dahingestellt. Klar zu vernehmen ist ihre Kritik am polarisierenden Charakter des
Fremdheitskonzepts, dessen sich eine interkulturelle Hermeneutik angeblich bedient,

sowie der Vorwurf einer Kulturalisierungstendenz und einer Idealisierung und

Verfestigung kultureller Differenzen. Und ebenso klar ist im Gegenzug das Plddoyer fiir

"2 Grundlegend andere Fremdheitsbegriffe finden sich z.B. bei Duala-M'bedy, Munasu (1977):
Xenologie. Die Wissenschaft vom Fremden und die Verdringung der Humanitit in der Anthropologie.
Freiburg; sowie Kristeva, Julia (1990): Fremde sind wir uns selbst. Frankfurt am Main; Hunfeld, Hans
(1993): Fremdsprachenunterricht ohne Literatur? In: Timm, Johannes-Peter; Helmut Johannes Vollmer
(Hrsg.): Kontroversen in der Fremdsprachenforschung. Dokumentation des 14. Kongresses fiir
Fremdsprachendidaktik, veranstaltet von der deutschen Gesellschaft fiir Fremdsprachenforschung
(DGFF) (Essen, 07.-09.10.1991). Bochum, S. 285-291; sowie ders. (1998); Greenblatt, Stephen (1994):
Wunderbare Besitztimer. Die Erfindung des Fremden: Reisende und Entdecker. Berlin; und Welsch,
Wolfgang (2000): Transkulturalitidt. Zwischen Globalisierung und Partikularisierung. In: Jahrbuch
Deutsch als Fremdsprache 26, S. 327-352.

19 vgl. z.B. Welsch, Wolfgang (1995): Transkulturalitit. Zur verdnderten Verfasstheit heutiger Kulturen.
In: Zeitschrift fiir Kulturaustausch 1/1995, S. 39—44 und ders. (2000).

164 vgl. zB. Iljassova-Morger, Olga (2009a): Von der interkulturellen zur transkulturellen literarischen
Hermeneutik. Duisburg.

165 ygl. z.B. Wintersteiner, Werner (2006a): Poetik der Verschiedenheit. Klagenfurt/Celovec; und ders.
(2006b):  Transkulturelle literarische Bildung. Die ,Poetik der Verschiedenheit® in der
literaturdidaktischen Praxis. Innsbruck u.a.; Wildemann/Hoodgarzadeh (2008) und Wildemann (2009);
Iljassova-Morger (2009a) sowie dies. (2009b): Transkulturelle Herausforderungen der interkulturellen
literarischen Hermeneutik: Von der Reduktion zur Entfaltung. In: Dies.; Elke Reinhardt-Becker (Hrsg.):
Literatur - Kultur - Verstehen. Neue Perspektiven in der interkulturellen Literaturwissenschaft. Duisburg,
S. 15-32; und dies. (2009c): Transkulturalitit als Herausforderung fiir die Literaturwissenschaft und
Literaturdidaktik. In: Deutscher Akademischer Austauschdienst (DAAD) (Hrsg.): Das Wort.
Germanistisches Jahrbuch Russland (GUS), S. 37-57. Online verfiigbar unter http://www.daad.ru/
wort/wort2009/1ljassova-Morger_Transkulturalitaet.pdf, zuletzt gepriift am 12.12.2009.
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die Vorstellung einer sich im Zuge der Internationalisierung und Globalisierung
vollziehenden Vermischung und Hybridisierung der Kulturen formuliert, die sich an die
Theorie Homi Bhabhas anschlieBt.'®® Aus dieser soll die Herausbildung einer ,,neuen,

transkulturellen Form der Kulturen‘'¢’

resultieren, in der, im Gegensatz zum, wie
Welsch ihr unterstellt, an Herders Kugelmodell angelehnten Kulturbegriff der inter-
kulturellen Germanistik, das auf einer ,,innere[n] Homogenisierung und &uflere[n]
Abgrenzung® basiert,'® keine uniiberwindbaren und undurchdringlichen Grenzen und

Schranken mehr existieren. Daran kniipft auch die transkulturelle Literaturdidaktik an:

Gegeniiber dem ,Billardkugelmodell* von Kulturen als diskreten Einheiten, die sich auch
im Kontakt mit anderen nicht wesentlich verdndern, bevorzugt transkulturelle
Literaturdidaktik die Metapher vom ,Garten der Kulturen®, die der chinesisch-franzdsische
Schriftsteller Frangois Cheng geprigt hat.'®

Dass die interkulturelle Hermeneutik sich von diesem Kulturkonzept von Anfang an
distanziert hat und im Gegenteil einen dynamischen und offenen Kulturbegriff

verwendet:

Sie [...] begreift ,Kultur® als sich wandelndes, auf Austausch angelegtes, kohérentes, aber
nicht widerspruchsfreies und insofern offenes Regel-, Hypothesen- und Geltungs-
system[,] 170

ignoriert die transkulturelle Theorie. Die ihrerseits propagierte, konstant fortlaufende
Hybridisierung der Welt impliziert aber streng genommen nicht nur eine starke
Relativierung kultureller Unterschiede, sondern fiihrt sogar zu einer allmihlichen
Homogenisierung der Kulturen und schlieit die Negierung von Fremdheit {iberhaupt
ein. Damit kann dieses Modell nicht als ,,wirklichkeitsaddquat® betrachtet werden, denn
der ,,ProzeB3 der Internationalisierung [bringt] zwar auf der technologisch-zivilisa-
torischen, aber nicht auf der kulturellen Ebene vornehmlich Uniformierungen mit
sich“,171 sodass nach wie vor und auch langfristig ein ,,Pluralismus der Formen und

Inhalte von Kulturen herrscht. Dieser schlieBt Verschichtungen, Uberlappungen und

166 Vgl. Bhabha, Homi K. (1994): The Location of Culture. London, bzw. in deutscher Ubersetzung:
Ders. (2000): Die Verortung der Kultur. Tiibingen, zit. nach Blioumi, Aglaia (2009): Kulturtransfer-
forschung. In: Iljassova-Morger, Olga; Elke Reinhardt-Becker (Hrsg.): Literatur - Kultur - Verstehen.
Neue Perspektiven in der interkulturellen Literaturwissenschaft. Duisburg, S. 37ff.

17 Welsch (2000), S. 341.

1% yol. ebd., S. 331.

1% Wintersteiner (2006b), S. 96.

""" Wierlacher, Alois (1993): Kulturwissenschaftliche Xenologie. Ausgangslage, Leitbegriffe und
Problemfelder. In: Ders. (Hrsg.): Kulturthema Fremdheit. Leitbegriffe und Problemfelder
kulturwissenschaftlicher Fremdheitsforschung. Miinchen, S. 45.

! Wimmer, Franz (1990): Interkulturelle Philosophie. Geschichte und Theorie, Bd. 1. Wien, S. 38, zit.
nach Wierlacher (1993), S. 48.
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Uberschneidungen zwischen Kulturen nicht aus und impliziert einen wechselseitigen
Austausch, nimmt aber auf keinen Fall eine Verschmelzung und Vereinheitlichung
derselben an.'”” Mecklenburg fasst diesen (scheinbar unverséhnlichen) Diskurs
zusammen, indem er hervorhebt, dass ,,zwischen [den] beiden Begriffen [,inter’ und
,trans‘] leicht eine falsche Konkurrenz aufgebaut™ wird. Zwar bezeichnen sie beide
einen Transfer zwischen Kulturen, unterscheiden sich aber in ihrer Konnotation: ,,Bei
,inter* werden eher Abstand und Verbindung, bei ,trans‘ Ubergang und Bewegung
konnotiert.“'” Diese Kontroverse ldsst sich nicht einfach ignorieren und auch fiir den
hiesigen Zusammenhang nicht iibergehen, es muss sich aber mit ihrer Feststellung und
stark verkiirzten Wiedergabe zufrieden gegeben werden, da eine Vermittlung zwischen
den ,.Fronten* hier sicher nicht zu leisten ist. Es sollte auf den zum interkulturellen
Konzept gegenldufigen Trend nicht zuletzt auch deshalb aufmerksam gemacht werden,
da der Einbezug ,alternativer Haltungen die eigene Positionierung erleichtert und

unterstreicht.

172 ygl. Wierlacher (1993), S. 48f.
' Mecklenburg, Norbert (2008): Das Midchen aus der Fremde: Germanistik als interkulturelle
Literaturwissenschaft. Miinchen, S. 92.
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IV. Argumente fiir den Literatureinsatz in der Vermittlung
interkultureller Deutschstudien und das Problem der Exemplumwahl

1. Argumente fiir den Literatureinsatz in der Vermittlung interkultureller
Deutschstudien: besondere Potentiale des literarischen Mediums

Wennschon das Image des literarischen Mediums wie eingangs gesehen unter den
neuen Medien leidet, mangelt es dennoch nicht an Argumenten fiir den Einsatz von
Literatur im Unterricht Deutsch als Fremdsprache. Im Folgenden soll zunéchst auf das
Selbstvermittlungspotential literarischer Texte und weiter auf ihr Potential als Medien

der Kulturvermittlung eingegangen werden.

1.1. Selbstvermittlungspotential und der motivationale Aspekt von Literatur
Als Argument fiir den Literatureinsatz im interkulturellen Fremdsprachenunterricht lasst
sich zundchst das integrative Moment literarischer Texte nennen, die sie aus sich heraus
Zu einer intensiven nicht nur kognitiven, sondern auch emotionalen Auseinandersetzung
und zum Diskurs auffordern und zudem, dies kommt dem inklusivistischen Prinzip
einer interkulturell orientierten Vermittlung entgegen, jedem Rezipienten Ankniipfungs-
punkte bieten, der sich auf sie einldsst. Ebenso kann Literatur nicht erst nach mehreren
Jahren Spracherwerb, sondern auf jeder linguistischen Niveaustufe zum Einsatz
kommen, wie z.B. die spielerische Arbeit mit Texten konkreter Poesie zeigt.'”* Aber
auch kurze lyrische sowie Prosatexte sind auf verschiedenen Niveaustufen einsetzbar.
Da ihr Inhalt leicht erfasst werden kann, ist das Potential der Sinnausschopfung umso
groBer. Grundsitzlich sind literarische Texte, das wurde bereits erldutert, nie eindeutig,
sondern sie lassen eine Pluralitit von Deutungen zu, gewéhren ihrem Leser einen
besonders groflen Spielraum. So liegt ihr ,,wesentlicher Vorzug gegeniiber dem primér
sachbezogenen, referentiellen Text“ in ihrer ,,Offenheit, Mehrdimensionalitdt und
Sperrigkeit“.175 In diesem Sinne verfiigen sie auch {iber ein hohes Potential zur
Erzeugung kognitiver Konflikte, i.e. z.B. Uberraschung, Zweifel, Verwirrung, Ver-

bliiffung, Widerspruch oder begriffliche Inkongruenz, die umso wahrscheinlicher

" Vgl. zB. Krusche, Dietrich (1988a): Anspiel. Konkrete Poesie im Unterricht Deutsch als
Fremdsprache. Bonn und Ozmut, Orhan (2005): Konkrete Poesie in Lehrwerken fiir Deutsch als
Fremdsprache. In: Uludag Universitesi Egitim Fakiiltesi Dergisi 18/1, S. 181-206. Online verfiigbar unter
http://kutuphane.uludag.edu.tr/PDF/egitim/htmpdf/2005-18%281%29/MAK-13.pdf, zuletzt gepriift am
12.12.2009.

'3 Vgl. Glaap, Albert-Reiner; Heribert Riick (2007): Literarisches Curriculum. In: Bausch, Karl-Richard
u.a. (Hrsg.): Handbuch Fremdsprachenunterricht. Tiibingen/Basel, S. 133.
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auftreten und zu einer ,,produktiven Provokation* fiihren, je groBer der immanente
Widerspruch zum Vorwissen und zur Erwartung der Lerner ist.'”® Ein weiterer
besonderer Wert literarischer Texte besteht in ihrer Fiktionalitit. Sie laden zum
Perspektivenspiel ein, iiberwinden die Grenzen realweltlicher Gesetze von Logik und
Normalitit und gewéhren auf diese Weise Einblicke in eine fremde Kultur, die sonst

nicht moglich wéren, sodass man ,,ein fremdes Land* vielleicht sogar

am besten kennenlernt, indem man dessen Literatur liest. In Kolumbien sieht man zwar die
kolumbianische Landschaft, besucht ein paar Stiddte und kommt mit ein paar Menschen ins
Gesprich. Aber wenn man die Romane von Garcia Marquez liest, dringt man in die
Schlafzimmer dieser Menschen und an andere Orte vor, die kein Tourist je zu Gesicht
bekommt[,]'”’

wie Amos Oz in einem Interview erklart. Deutschsprachige als fremde Literatur 10st bei
den Lernern zusidtzlich Interesse und Neugierde aus, sodass die ohnehin motivierende

Wirkung literarischer Texte noch verstéirkt wird.'”™

1.2. Kulturvermittelndes Potential von Literatur

1.2.1. Literatur als Perspektivierung und als Gedéchtnis von Kultur
Literatur soll hier erstens, wie oben angedeutet, als Manifestation und Perspektivierung
von Kultur aufgefasst werden. Der Text kann als vertextete Subjektposition, als
AuBerung und Stellungnahme zur Welt gesehen werden, d.h. auch als Fixierung bzw.
Wiedergabe einer Sicht auf die Welt und die Zeit des Autors - denn ein perspektivfreies
Schreiben ist ebenso wenig moglich wie ein perspektivireies Lesen. Zweitens soll sie
als ,,Archiv, als kulturelles Gedichtnis einer Sprach- und Kulturgemeinschaft
verstanden werden. Denn Geschichte und Fiktion bzw. Dokumentarisches und
Fiktionales sind in der Literatur hdufig eng miteinander verwoben, ja literarische, i.e.
fiktive Texte erheben, so Bredella, sogar ,,den Anspruch, die auBertextliche Welt besser

zu erhellen, als es eine bloBe Wiedergabe tatsdchlich stattgefundener Ereignisse

176 ygl. Otto (1995), S. 125ff.

"7 Vgl. David, Thomas (2009): Meine bosen deutschen Nichte. Interview mit Amos Oz. In: FAZ Zeitung
zur Buchmesse, 15.10.2009. Online verfiigbar unter http://www.faz.net/dynamic/buchmesse/
Zeitung_zur Buchmesse-15-10-2009.pdf, zuletzt gepriift am 12.12.2009.

78 Vgl. Krusche, Dietrich (1988b): Aufschluss. Kurze deutsche Prosa im Unterricht Deutsch als
Fremdsprache. Teil I: Texte. Miinchen, S. 7. Zur epistemischen Funktion des Fremden vgl. Wierlacher
(1993), S. 90ff. und Hogrebe, Wolfram (1993): Die epistemische Bedeutung des Fremden. In: Wierlacher,
Alois (Hrsg.): Kulturthema Fremdheit. Leitbegriffe und Problemfelder kulturwissenschaftlicher
Fremdheitsforschung. Miinchen, S. 355-370.
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vermag®.'” Die so genannte ,,Migrantenliteratur lisst sich in diesem Zusammenhang

als dankbares Beispiel nennen: als eine Literatur, die sozusagen ,,am Puls der Zeit*
entsteht und in besonderer Form Produkt und Spiegel des gegenwirtigen sozialen,
politischen und kulturellen Wandels in Deutschland ist, die aber vor allem durch ihre
Erscheinung als dsthetisches, als Kunstobjekt, ihrem Publikum einen Blick gewéhrt und
eine Auseinandersetzung abverlangt, wie es rein informations- oder unterhaltungs-
orientierte Texte nicht zu tun in der Lage sind. Dem folgend, kann ein Fach Deutsch als
Fremdsprache literaturdidaktische Fragestellungen nicht losgelost von kultur- und
sprachdidaktischen behandeln. Da eine Reflexion iiber fremdkulturelle literarische
Texte stets eine Reflexion iiber die fremde Sprache Deutsch und die deutsche Kultur
bedeutet, schlieBt sich eine Vermittlung von Literatur um ausschlieBlich ihrer
asthetischen Qualitdt Willen im Rahmen interkultureller Deutschstudien ebenso aus wie
der ,,Missbrauch® literarischer Texte zur Vermittlung von Lexik und grammatischen

Strukturen.

1.2.2. Literatur als kulturuniversales und kulturrelatives Phinomen. Die
transkulturelle Wirksamkeit literarischer Texte und ihre Applikation
in einer themenorientierten Vermittlung

Ausschlaggebend fiir das kulturvermittelnde Potential von Literatur ist zum einen ihre
Représentativitit fiir die Ausgangskultur, und zum anderen spielt die transkulturelle
Wirksamkeit literarischer Texte eine fundamental wichtige Rolle, d.h. die
herausragende Eigenschaft der Literatur, die sie mit ,,anderen Medien der Selbstver-
stindigung von Kulturen® teilt, dass sie in der Entstehungs- und in der Kultur der sie

180 Diese ,,universale Dimension“ von Literatur wird

rezipierenden Lerner wirksam ist.
hdufig als ihr primédres Charakteristikum betont. Nicht nur durch die (oben schon
erwihnte) ihr stets immanente Fremdheit ihrer Sprache - ,die keinem und allen
verstidndlich ist, weil sie iberall eine Fremdsprache darstellt: [die] Sprache der
Literatur* - wirkt sie iiber alle Grenzen hinweg verbindend.'®' Auch die ,,Diskussion

von individuellen Lebensfragen®, die jedes Subjekt betreffen, ermoglicht einen ,,hohen

' Bredella, Lothar (2000): Fremdverstehen mit literarischen Texten. In: Ders. u.a. (Hrsg.): Wie ist
Fremdverstehen lehr- und lernbar? Vortrige aus dem Graduiertenkolleg ,,Didaktik des Fremdverstehens®.
Tiibingen, S. 133.

"% Vgl. Hudson-Wiedenmann, Ursula (2003): Kulturthematische Literaturwissenschaft. In: Wierlacher,
Alois; Andrea Bogner (Hrsg.): Handbuch Interkulturelle Germanistik. Stuttgart, S. 448.

" Dieckmann (2002), S. 83.
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Identifikationsfaktor [...] iiber Kulturgrenzen hinaus®,"** und vor allem sind die Themen

und Motive literarischer Werke vielmals universeller Natur, d.h. sozusagen
anthropologische Konstanten, wie z.B. Geburt und Tod oder Liebe und Hass, die
weltweit fliir Rezipienten zuginglich sind. Enzensberger ging so weit, von einer
,poetischen Weltsprache™ zu sprechen, mit der er eine ,lingua franca® meint, zu der
,,der Prozel3 der modernen Poesie fihrt“, wie er anhand der in seinem ,,Museum der
modernen Poesie™ sozusagen ,,ausgestellten” Texte internationaler Dichter belegt, die
,immer wieder ganz iiberraschende Ubereinstimmungen [aufzeigen], die sich nicht auf
gegenseitige Abhédngigkeiten zurilickfiihren lassen.“'*® Die interkulturelle Germanistik
beschriankt sich jedoch nicht auf die Feststellung des universellen Charakters von
Literatur bzw. ihrer Themen, in denen dieser zum Ausdruck kommt, sondern legt zudem
einen besonderen Fokus auf die kulturell spezifischen Auspriagungen dieser
,clementare[n] Orientierungen der ganzen Menschheit*,' die den priméren
Gegenstand fiir eine kulturvergleichende Praxis liefern konnen. Dieser Zielsetzung
folgend, positioniert sie sich mit ihrem Konzept von Interkulturalitdt nicht nur zwischen
einer kulturuniversalistischen und einer kulturrelativistischen Perspektive, sondern sie
etabliert ihre kulturwissenschaftliche Fremdheitsforschung als Kulturthemenfor-
schung'® und begriindet eine kulturthemenorientierte Lehre, die begrifflich auf die Idee
der ,,Themes of Culture* von Opler'® zuriickgeht. Nicht nur in der germanistischen
Literaturwissenschaft hat sich in der zweiten Hélfte des zwanzigsten Jahrhunderts ein
Wandel, die so genannte ,kulturalistische Wende* der Geis‘[eswissenschaften,187
vollzogen, auch andere Philologien, die Romanistik gleichermaflen wie die Anglistik,

haben sich durch eine zunehmende Kulturalisierungstendenz von textzentrierten

182 Vgl. Brisel, Sylvia; Miy-He Kim (2001): ,,Zeit ist ein Schatten, der an meinen Fersen klebt” -
Gedanken zur Lyrik von Kim Soo-Young. In: Kim, Soo-Young: Der Wichter der Wolke. Ausgewéhlte
Gedichte (Ubersetzt von Miy-He Kim und Sylvia Brisel). Thunum/Ostfriesland, S. 143.

'8 Vgl. Enzensberger, Hans Magnus (Hrsg.) (2002): Museum der modernen Poesie. Mehrsprachige
Ausgabe. Frankfurt am Main, S. 773.

'8 Vgl. Thum, Bernd (1992): Kulturthemenorientierte Lehre im Rahmen einer interkulturellen Bildung.
In: Krause, Burkhardt u.a. (Hrsg.): Priludien kanadisch-deutsche Dialoge. Vortrdge des 1. Kingstoner
Symposions. Interkulturelle Germanistik: The Canadian Context. Miinchen, S. 21.

'8 ygl. Wierlacher (1993), S. 33.

1% vgl. Opler, Morris Edward (1945): Themes as Dynamic Forces in Culture. In: The American Journal
of Sociology, 51/3, S. 198-206; sowie ders. (1969): Kulturthemen. In: Bernsdorf, Wilhelm (Hrsg.):
Worterbuch der Soziologie, Bd. 2. Stuttgart, S. 609—611.

"7 Zur kulturalistischen Wende in den Geisteswissenschaften vgl. z.B. Bachmann-Medick, Doris (2006):
Cultural turns. Neuorientierungen in den Kulturwissenschaften. Reinbek bei Hamburg.
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188 1~:
Diese

Ansitzen weg und zu kulturwissenschaftlich orientierten Ansétzen hin bewegt.
Trans- und Interdisziplinaritéit der Perspektive, die den Versuch eines Briickenschlags
zwischen den Fachdisziplinen bedeutet, liegt auch der interkulturellen Germanistik und
dem Ansatz der Vermittlung von und durch Kulturthemen zugrunde. Wierlacher
versteht unter einem ,,Kulturthema® in Anlehnung an Opler und die Systemtheorie
Luhmanns'® explizit ,,ein Thema, das im 6ffentlichen Selbst- und Weltverstindnis einer
oder mehrerer Kulturen zu einem bestimmten Zeitpunkt besondere Bedeutung
gewinnt“.'”” So bilden Kulturthemen zum einen fiir jede Kultur einen besonderen
Themenhaushalt, d.h. sie haben fiir diese reprdsentativen Wert, und bringen zum
anderen eine Kulturgrenzen iiberschreitende Kommunikationsrelevanz mit, d.h. sie
bieten Anschlussstellen fiir einen ,,Dialog der Kulturen* und fungieren in diesem Sinne
auch als Verbindungsstellen zwischen dem literarischen Text und den verschiedenen
Lebens- und Erfahrungswelten der Leser. Dementsprechend ist Fremdheit z.B. ein fiir
die interkulturelle Vermittlung produktives Kulturthema, da xenologische Frage-
stellungen fiir jede Kultur fundamental sind, und gehdren zu ,,solchen Themen®, wie
Wierlacher ausfiihrt, auch ,kulturanthropologische Problemfelder wie [...] der
Lebensunterhalt, die Toleranz, die Arbeit, das Wohnen, das Essen oder die Gesundheit

191 . C . . .. .
«I91 Weiterhin ist zu erwihnen, dass diese nie isoliert stehen, sondern

und die Religion.
im Zusammenspiel und in der Abgrenzung zu Sub- und Gegenthemen stets als
komplexes Themennetz oder -system aufgefasst werden miissen.'”> Als weiteres
Beispiel fiir ein Thema, das in Dependenz und Wechselwirkung mit der Geschichte und
der gegenwirtigen sozialen und politischen Lage eine je unterschiedliche und
kulturspezifisch eigene Auspriagung gewinnt, ldsst sich etwa ,,Gewalt™ zitieren, die
schon rein begrifflich nicht nur eine Vielzahl von Facetten, von ,,Realisierungen®, hat,

sondern an die sich auch viele Sub- und Gegenthemen anschlieBen. Einerseits - es sei

' Niinning/Sommer veranschaulichen diesen Trend in einem Modell (vgl. Niinning, Ansgar; Roy
Sommer (2004): Kulturwissenschaftliche Literaturwissenschaft: Disziplindre Ansétze, theoretische
Positionen und transdisziplindre Perspektiven. In: Dies. (Hrsg.): Kulturwissenschaftliche Literatur-
wissenschaft. Disziplindre Ansétze - Theoretische Positionen - Transdisziplindre Perspektiven. Tiibingen,
S. 14). Auf Kritikpunkte dieser neuen Perspektive in den Geisteswissenschaften geht weiter unten der
Abschnitt V.4.3: ,Der Vorwurf der Instrumentalisierung literarischer Texte im Zuge einer
Themenorientierung der interkulturellen Literaturvermittlung® ein.

"% y/gl. Luhmann, Niklas (1991): Soziale Systeme. Frankfurt am Main, zit. nach Wierlacher (1993), S. 33
0 Wierlacher (1993), S. 33.

! Wierlacher (2003), S. 14.

192 ygl. Opler (1969), S. 610 und Hudson-Wiedenmann (2003), S. 454.
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zur Illustration kurz darauf eingegangen - scheint Gewalt (heute) omniprisent, und

somit gleichsam fiir jeden Kontinent und jede Nation charakteristisch zu sein:

Die Tragoddie des afrikanischen Kontinents und vieler seiner Volker, die unter dem
kriminellen Machtwahn blutriinstiger Diktatoren leiden, die zynischen und kriminellen
Kolonialkriege der USA und RuBllands; die Mordlust und Selbstmordlust der Islamisten, die
sich gottgefillig nennt; paranoide Dummkdpfe, die Atomwaffen besitzen oder besitzen
wollen; die Reihe der Gehirnkatastrophen mit ihren elenden Folgen 1Bt sich fortsetzen.'”

Zugleich wird sie iiberall anders begriffen und existieren (nicht nur) kulturvergleichend
sehr unterschiedliche Konzepte von ,,Gewalt”. Im interkulturellen Kontext auffillig und
folglich in der Lehre zu beriicksichtigen ist die kulturspezifische Diskrepanz in der
Wahmehmung und Bewertung von Gewalt, im Umgang mit und im Ertragen von
Gewalt. So wie sie etwa fir Studierende aus Kolumbien oder Afrika, worauf z.B.
Mulundi hinweist,'”* schlicht zum Alltag gehdrt und in gewissem Sinne ,,Normalitit*
ist, so stark charakterisiert Gewalt fiir Mitglieder anderer Kulturen, die selten oder nie
im alltdglichen Leben mit Formen von Gewalt konfrontiert waren oder sind, eine
Notsituation, einen Ausnahmezustand. Sie stellt etwas Fernes und Fremdes dar, das sich
gef. auf einer Leinwand, in den Nachrichten {iber andere Linder oder in Biichern
abspielt, jedoch nicht in die eigene, direkte alltagsweltliche Erfahrungsrealitét
hineinreicht.

Interkulturellen Lesergesprichen eine thematische Orientierung zugrunde zu legen, ist
eine durchaus vielversprechende Verfahrensweise. So wie der Text durch die
Relationen seiner Themen Struktur erhilt, strukturieren sie auch den Lesevorgang und
koénnen anschlielend eine den Diskurs zwischen den Lesern, die durch ihre kulturell
spezifischen Vorverstindnisse unterschiedliche Ankniipfungspunkte finden und nutzen,

initiierende und gliedernde Funktion erfiillen.

'3 Heidenreich (2007), S. 12.

% Vgl. Mulundi, Meshack Muendo (2009): Das Potenzial von Textrezeption als kulturbedingte
Textproduktion - Erkenntnisse aus dem Einsatz deutscher literarischer Texte aus dem 20. Jahrhundert.
Vortrag gehalten auf der XIV. Internationalen Tagung der Deutschlehrerinnen und Deutschlehrer
(IDT): Deutsch bewegt (Jena-Weimar, 03.-8.08.2009). In seinem Vortrag berichtet Mulundi von einem
Didaktisierungsversuch von Luise Rinsers Text ,,Die rote Katze®, der die Hérte und Brutalitét schildert,
die Kinder in der materiellen Not der ersten Jahre nach dem Zweiten Weltkrieg entwickelt haben.
Wihrend afrikanische Studierende die Darstellung von Gewalt nicht als aulergewohnlich oder abstoBend
empfanden, reagierten muttersprachliche Leser ganz vehement ablehnend auf den Text.
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2. Zum Problem der Exemplumwahl und zur Diskussion um einen
literarischen Lektiirekanon in der interkulturellen Vermittlung

Hieran nun schlieBt sich direkt die Frage an, welche literarischen Texte sich fiir die
Vermittlungspraxis interkultureller Deutschstudien, und speziell fiir die Anwendung im
themenorientierten interkulturellen Lesergespriach, besonders anbieten, d.h. vor allem
den beiden hauptsidchlichen Lehrzielen des Fremdverstehens und der Kulturvermittlung
dienen. Im Folgenden soll auf das Kriterium ihres interkulturellen Potentials einge-
gangen werden und sollen schlieBlich einige Ausfiihrungen grundlegenderer Natur zur
Diskussion um einen Lektiirekanon in der interkulturellen Literaturvermittlung bzw. die
Weitung des traditionellen Kanons um eine so genannte interkulturelle Literatur bzw.

Literatur der Interkulturalitét folgen.

2.1. Interkulturelles Potential von Literatur
Fiir das MaB einer ,,Eignung* literarischer Texte fiir die interkulturelle Vermittlung (und
insbesondere die im Rahmen interkultureller Lesergespriche), die die Fahigkeit der
Lerner zum Perspektivenwechsel und zum Fremdverstehen fordern will, hat sich der
Begriff des ,,interkulturellen Potentials* gebildet. Dabei ist von Kriterien die Rede, die
iiber die bloBe Thematisierung von Fremdheit und Schilderung von Begegnungen mit
dem Fremden im Text hinausgehen sollen. In diesem Sinne kann ein interkulturelles
Potential auch als ausschlaggebendes (sogar als Haupt-) Kriteritum fiir die
Exemplumwahl betrachtet und herangezogen werden. Es soll hier keine auf
Eindeutigkeit und Vollstindigkeit zielende Definition gegeben, sondern lediglich
beschrieben werden, anhand welcher Charakteristika literarischer Texte ihr
interkulturelles Potential ,,erkennbar wird. Dass die Textauswahl im Fremdsprachen-
unterricht sich weiterhin stets an vermittlungspraktischen Kriterien wie dem
sprachlichen ,,Schwierigkeitsgrad* der Texte zu orientieren hat, bedarf an dieser Stelle
keiner eingehenderen Erlduterung mehr und wird als selbstverstindlich vorausgesetzt.
Wihrend etwa Niinning zur Bestimmung eines interkulturellen Potentials primér auf die
fiir eine Hermeneutik der Fremde zentrale Kompetenz des Perspektivenwechsels Wert
legt, sei er durch eine Problematisierung von Fremdverstehen auf der Figurenebene oder

5

auf der Ebene der erzdhlerischen Vermittlung aufgerufen,'” nennt Blioumi als

1% Vgl. Niinning, Ansgar (2000): ,,Intermisunderstanding®. Prolegomena zu einer literaturdidaktischen
Theorie des Fremdverstehens: Erzéhlerische Vermittlung, Perspektivenwechsel und Perspektiven-
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,interkulturelle Elemente” vier Merkmale, die Texte mit interkulturellem Potential
aufweisen (sollen): einen dynamischen Kulturbegriff, Selbstkritik, Hybriditit und eine
doppelte Optik.'”® Damit beziehen sich beide auf Eigenschaften und Formen
,textinterner Interkulturalitit und Multiperspektivitit“'®’ bestimmter literarischer Texte,
wohingegen z.B. Hofmann der Literatur grundsétzlich interkulturelles Potential
zuspricht, die sie kulturelle Muster enthalte und vermittle und so ihre kulturelle
Fremdheit selbst abbaue, weiterhin Sensibilitdt fiir kulturelle Differenz iiberhaupt
vermittle und letztlich, durch ihren verfremdenden Umgang mit Sprache, ganz
prinzipiell fiir Differenzwahrnehmung sensibilisiere.'”® Die Mehrheit der Autoren nun
befindet, ausgehend von ihrer jeweils leicht unterschiedlichen Bestimmung des Begriffs
eines interkulturellen Potentials, z.B. die Literatur von Autoren mit biographischer
Migrations- und Fremdheitserfahrung, die in ihren Texten Verarbeitung finden, als fiir
die interkulturelle Literaturdidaktik besonders gut geeignet.'”” Es soll ihnen hier weder
in ihrer Auffassung des Terminus widersprochen werden noch hinsichtlich der hohen
Attraktivitit und guten Anwendbarkeit dieses Bereichs der an verschiedenen Stellen so
bezeichneten ,,interkulturellen Literatur.?®® Thr Potential fiir die Vermittlung
interkulturell relevanter Themen, eine Sensibilisierung fiir interkulturelle Inhalte und
gef. das Training interkultureller Kompetenz sei ebenso wenig angefochten wie der
literarische Wert der Werke und der Reiz, den dieses relativ junge Genre auf sein
Publikum ausiibt. Die Thematik ist spannend, emotional geprégt, spricht das Subjekt

und die ,kulturelle Identitdt” im Leser an. Haufig kommt zu der speziellen Perspektive

iibernahme. In: Bredella, Lothar u.a. (Hrsg.): Wie ist Fremdverstehen lehr- und lernbar? Vortrage aus dem
Graduiertenkolleg ,,Didaktik des Fremdverstehens®. Tiibingen, S. 89f.

1% vgl. Blioumi, Aglaia (2002): Interkulturalitit und Literatur. Interkulturelle Elemente in Sten Nadolnys
Roman ,,Selim oder Die Gabe der Rede®. In: Dies. (Hrsg.): Migration und Interkulturalitit in neueren
literarischen Texten. Miinchen, S. 30f.

7V gl. Honnef-Becker (2006), S. 94.

1% Vgl. Hofmann, Michael (2006): Interkulturelle Literaturwissenschaft. Eine Einfiihrung. Paderborn, S.
55.

%9 ygl. z.B. Résch (1995) und dies. (1998); Blioumi (2002); Wintersteiner (2006a) und ders. (2006b);
Iljassova-Morger/Reinhardt-Becker (Hrsg.) (2009).

2% Auf die Entwicklung des Begriffs von einer , interkulturellen Literatur oder ,Literatur der Inter-
kulturalitat (vgl. z.B. Esselborn, Karl (1997): Von der Gastarbeiterliteratur zur Literatur der
Interkulturalitdt. Zum Wandel des Blicks auf die Literatur kultureller Minderheiten in Deutschland. In:
Jahrbuch Deutsch als Fremdsprache 23, S. 47-62; sowie ders. (2001): Autoren nichtdeutscher
Muttersprache im Kanon deutscher Literatur? Zur Erweiterung des Kanons deutscher ,,Nationalliteratur*
um Texte der Interkulturalitit. In: Auer, Michaela; Ulrich Miiller (Hrsg.): Kanon und Text in
interkulturellen Perspektiven. Stuttgart, S. 335-351) wird im Abschnitt 2.3 dieses Kapitels noch
eingegangen, der sich mit der Problematik der Bildung und der Frage nach der Weitung eines
literarischen Kanons fiir den Kontext interkultureller Deutschstudien befasst.
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dieser Autoren auf die deutsche als fiir sie fremde Gesellschaft auch ein besonderer, das
literarische Deutsche verfremdender Sprachstil hinzu, und letztlich betrifft das Thema
der Migration und die Begegnung mit Migranten inzwischen jedes Mitglied
gegenwartiger Gesellschaften und Kulturen und kann gewissermalen als kulturelles
Universalphdnomen betrachtet werden. Trotzdem sei darauf hingewiesen, dass die
exklusive Fokussierung einer interkulturellen Literaturvermittlung auf den Ausschnitt
der deutschsprachigen Literatur, die nach Ansicht der Literaturdidaktik das Etikett
minterkulturelle Literatur verdient, eine zu starke Reduktion des gewissermalien
,verfligbaren” und vermittlungsrelevanten ,,Materials* bedeuten wiirde. Weiter wird
hier die Ansicht vertreten, dass sich prinzipiell nahezu jeder Text fiir eine produktive
interkulturelle Vermittlung eignet, denn ,,[i|nterkulturelle Aspekte sind an (fast) allen
literarischen Texten zu erarbeiten und nicht an Texte der Migrationsliteratur gebunden®,

wie auch Wrobel anfiihrt.?"!

Vielmehr kommt es primir auf die Umsetzung, i.e. die
Applikation in der Vermittlungssituation selbst an. Fiir die Forcierung eines Gespréchs
iiber kulturdifferente Lektiireerfahrungen und Leserperspektiven wire daher speziell ein
interkulturelles Potential literarischer Texte zur Initiierung von Lesergesprichen zu
bestimmen. Als fiir ein solches relevant konnen z.B. auf inhaltlicher Ebene der
Themengehalt der Texte, in Bezug auf die Text-Leser-Interaktion sowie die Differenz
und Vergleichbarkeit von Lektiiren ihr Gehalt an Leer- bzw. Ankniipfungsstellen
betrachtet werden. In der Terminologie von Krusche ist hiermit die herausragende Rolle
einer ,,Referenzstruktur* literarischer Texte gemeint, die sich aus den Beriihrungen und
Verbindungen von sowie den Ubergiingen zwischen , Bereiche[n] aufertextlicher
Wirklichkeit* ergibt, ,,auf welche sich der Text bezieht, welche er anspricht, ,anspielt*
[...], um dann aus diesen Bezugnahmen sein Bedeutungspotential erst zu erzeugen.“ Die
ausgewdhlten, innerhalb des Textes verwendeten Referenzbereiche bezeichnet Krusche

202
als Referenzschemata.?’

Weiter ist fiir ein Potential zur Initiierung von Leser-
gesprichen, nun den Austausch zwischen den Lesern betreffend, das Potential

literarischer Texte zur Initiierung von Kulturvergleichen bedeutend, i.e. zu einer

2" Wrobel, Dieter (2006): Texte als Mittler zwischen Kulturen. Begegnung und Bildung als Elemente des
interkulturellen Literaturunterrichts. In: Dawidowski, Christian; Dieter Wrobel (Hrsg.): Interkultureller
Literaturunterricht. Konzepte - Modelle - Perspektiven. Baltmannsweiler, S. 40.

%2 Vgl. Krusche, Dietrich (1994): Vermittlungsrelevante Eigenschaften literarischer Texte. In:
Wierlacher, Alois (Hrsg.): Das Fremde und das Eigene. Prolegomena zu einer interkulturellen
Germanistik. Bayreuth, S. 418.
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,mehrdimensionale[n] Wechselseitigkeit des Vergleichens*,*” die die Bewusstheit der
Kulturgebundenheit der eigenen Perspektive und kritische Selbstreflexion einschlief3t
(bzw. einschliefen soll). Zudem interessiert in diesem Zusammenhang ihr Potential zur
Provokation und Irritation der Rezipienten, die produktiv wirken konnen, indem sie zum

Dialog auf- und herausfordern, und zur Initiierung kultureller Diskurse.

2.2. Zur Diskussion um einen literarischen Lektiirekanon in der
germanistischen Fremdsprachenphilologie

Die Diskussion um einen Lektiirekanon, die in der Germanistik als Fremdsprachen-
philologie gleichermaflen gefiihrt wird wie in der Muttersprachengermanistik, ist eine

204 1 etztlich ist die Auswahl und in diesem

ebenso zentrale wie kaum erschopfliche.
Zuge Bewertung literarischer Texte als Unterrichtsgegenstinde durch die Lehrkraft oder
ein das Curriculum bestimmendes Gremium immer eine subjektive und somit bedingt
willkiirliche. Die so einfache wie treffende Formel von Bertaux: ,,Als Lehrender jedoch
hat sich ein franzosischer Professor zu allererst nach dem zu fragen, was seine
Studenten brauchen.***® beschreibt die fiir die interkulturelle Germanistik obligatorische
Orientierung an der Kategorie der Relevanz fiir die Adressaten, die ein
,vermittlungsrelevanter” Text (neben der zentralen Eigenschaft einer Reprisentativitét
fir die zu vermittelnde Kultur) aufweisen soll.*’° Von dieser Primisse ausgehend,
leuchtet ein, dass ein Lektiirekanon, sofern man {iberhaupt einen solchen
(verbindlichen) bestimmen mochte, im fremdsprachlichen Vermittlungskontext ein
grundlegend anderer sein muss als im muttersprachlichen und zudem kein einheitlicher
sein kann, der unabhingig vom Ort der Lehre und der Zusammensetzung der
Lernergruppe iiberall einsetzbar und zu unterrichten wire. Vielmehr ist es fiir ein Fach,

das ,,ethnozentrische Isolierung {iberwinden helfen* will und ,kulturelle Unterschiede

zu respektieren und ihre Erkenntnis zum besseren Verstehen der eigenen und der

2% Matthes, Joachim (2003): Vergleichen. In: Wierlacher, Alois; Andrea Bogner (Hrsg.): Handbuch
Interkulturelle Germanistik. Stuttgart, S. 329. (Hervorhebung im Original)

2% Nicht weniger bedeutend ist die Frage der Textauswahl natiirlich fir die (nicht wissenschaftlich
ausgerichtete) Literaturarbeit im Bereich Deutsch als Fremdsprache, wobei es sich hier nicht um einen
wirklichen Kanon handeln kann, dieser bezieht sich auf ein germanistisches Curriculum. Grundsétzlich
muss also, das sei korrekterweise erwihnt, deutlich unterschieden werden zwischen interkulturellem
Sprachunterricht und der Literaturvermittlung im Rahmen einer germanistischen Ausbildung. Die
Ausfiihrungen im hiesigen Kontext sind dennoch héufig auf beide Bereiche zutreffend.

205 Bertaux, Pierre (1975): ,,Germanistik™ und ,,germanisme®. In: Jahrbuch Deutsch als Fremdsprache 1,
S. 1f., zit. nach Grawe (1980), S. 359.

296 ygl. Krusche (1994).
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fremden Kultur zu nutzen“ lehrt,?” unumgénglich, die Kanonbildung an den
Verstehens- und Lernbedingungen, den Interessen und Bediirfnissen und dem Stand des
voraussetzbaren Wissens der Zielgruppe auszurichten. Der Blick in die Praxis zeigt
jedoch, dass einer Orientierung ,,an den sogenannten Klassikern der deutschen
Literaturgeschichte” demgegeniiber Vorrang gegeben wird, was vielmals vermutlich
primér in der germanistischen Grundausbildung der Lehrenden begriindet liegt.”®
Sicherlich ist, wenngleich viele Auslandsgermanistiken scheinbar unhinterfragt einen
,ungebrochen geltende[n] Traditionskanon* pflegen, die ganz grundsitzliche Frage
erlaubt und berechtigt, ob das nichtmuttersprachliche Germanistikstudium iiberhaupt
einen Kanon braucht.”® Es sei an dieser Stelle auch darauf hingewiesen, dass selbst ein
»legitimierter Kanon einer (zu unterrichtenden) Nationalliteratur natiirlich nur dem
Anschein nach Endgiiltigkeit (oder gar universelle Giiltigkeit) beanspruchen kann, u.a.
da er laufend durch neue Werke erginzt und erweitert werden muss.”'’ Wie unsere
Kultur, literarische Produktion und Rezeptionsverhalten, so ist nicht zuletzt unser
dsthetisches Empfinden dynamisch und verdnderlich und unterliegt jeder literarische
Kanon (der sich in europdisch-westlichen Kulturen etwa an &dsthetischen Kriterien
orientiert’'") einer laufenden Entwicklung.*'? | Entkanonisierung und Rekanonisierung
sind literaturhistorisch véllig geliufige Vorginge“.?" Die Idee bzw. das Vorhandensein
eines Lektiirekanons widerspricht natiirlich, das sei den Einwinden ,,verteidigend*
entgegengesetzt, nicht von vornherein der Mdglichkeit einer zielgruppenspezifischen
Textauswahl durch den Lehrer, leistet er in erster Hinsicht eine Evaluation und

(immerhin bedingt konsensfdhige) Selektion. Insofern ist ein Kanon auch in der

27 Schone, Albrecht (1986): Erdffnungsrede des Prisidenten der IVG zum VII. Internationalen
Germanisten-Kongre3 Gottingen 1985. In: Ders. (Hrsg.): Kontroversen, alte und neue, Bd. 1. Tiibingen,
S. 9, zit. nach Wierlacher, Alois (2001): Internationalitit und Interkulturalitdt (1996). In: Ders.:
Architektur interkultureller Germanistik. Miinchen, S. 263.

2% ygl. Kim (2007), S. 71ff. Hier wird auf die literarische DaF-Vermittlung in Siidkorea Bezug
genommen.

9 ygl. Huntemann, Willi (1997): Braucht das Germanistikstudium in Polen einen Kanon? Konfrontative
Uberlegungen zu deutschen und polnischen Bildungsprofilen. In: Germanistisches Jahrbuch Polen, S.
109. Online verfiigbar unter http:/www.g-daf-es.net/lesen_und_sehen/germanistik/huntemann.pdf,
zuletzt gepriift am 15.10.2009.

219 Umso iiberraschender ist der Slogan, mit dem fiir den oben bereits erwihnten, von dem
Literaturkritiker Reich-Ranicki ausgerufenen Kanon geworben wird: ,,Hier ist es getan: Der Kanon der
deutschen Literatur jetzt vollstindig® (Reich-Ranicki, Marcel: Der Kanon. Die deutsche Literatur. Online
verfiigbar unter http://www.derkanon.de, zuletzt gepriift am 10.11.2009).

' vgl. Ruttkowski, Wolfgang (2001): Kanon und Wert. Zur Kritik leitender Annahmen. Neun Thesen
mit Kommentaren. In: Jahrbuch Deutsch als Fremdsprache 27, S. 92f.

212yl ebd., S. 79f.

13 Max (2002), S. 9.
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Vermittlungspraxis als Empfehlung und nicht als Vorschrift von Lektiiren aufzufassen.
Erhebt der Literaturunterricht allerdings den Anspruch, den Lernern einen Uberblick
iiber die ,relevanten” Werke der deutschsprachigen Literatur zu geben, der iiber eine
Liste mit Namen und Werktiteln hinausgeht, wird das Ergebnis nicht zuletzt in
Anbetracht der zeitlich beschrinkten Moglichkeiten hdufig ein unbefriedigendes sein,
da eine entsprechende Breite nicht die Vermittlung umfassenden Wissens iiber einzelne
Texte bedeuten kann. Schlieflich ist eine intensive und reflektierende Auseinander-
setzung mit Literatur nur zu leisten, wenn eine Auswahl und Akzentsetzung erfolgt, die
nebenbei bemerkt auch gewdhrleisten sollte, dass das Lesepensum fiir
nichtmuttersprachliche Leser zu bewiltigen ist. Grawe etwa benennt einige den
,universitdren Organisationsrahmen®, in dem Germanistiken im Ausland (auch heute)
agieren, betreffende Kriterien, denen ein ,,Lektlirekanon gerecht werden miif3te®.
Darunter fallen ganz praktische Gesichtspunkte wie z.B. die Konkurrenzsituation
gegeniiber anderen, lukrativeren Fichern, in der das germanistische Studienfach sich in
vielen Lindern befindet, was es auch mit sich bringt, dass Lesepensum und fachlicher
Anspruch an die Studierenden nicht zu hoch geraten diirfen und sich eher in einem
moderaten Rahmen bewegen, oder finanzielle Aspekte, die die Anschaffung von
Lektiiren betreffen.?'* Ganz unabhédngig davon darf ein ,,Nachteil”, den kanonische
Texte i.d.R. mit sich bringen, nicht unerwihnt bleiben und sollte auch bei der konkreten
Textauswahl Beriicksichtigung finden. Indem sie eine gewisse ,,literarische Autoritét*
verkorpern, neigen sie dazu, die Lerner einzuschiichtern, wodurch der Blick und damit
das Verstehen verstellt werden. Dariiber hinaus sind diese ,,Hochstleistungen der
deutschsprachigen Literatur in vielen Féllen in Sekundértexten schon so eingehend
besprochen, d.h. durch bereits bestehende Deutungen und Auslegungen durch
anerkannte (und zudem den Lernern oftmals bekannte), professionelle Interpretationen
von Literaturhistorikern und Literaturwissenschaftlern ,,erklart und damit in Hinblick
auf einen interkulturellen Unterricht ,,vorbelastet”. Die Hemmschwelle der Lerner vor
der unvoreingenommenen Beschiftigung mit dem Text und der Bildung und
Formulierung einer eigenen Perspektive ist, und das trifft insbesondere auf Lerner aus
Bildungskontexten zu, in denen groer Wert auf ein Erschlieen ,,der Autorintention*

gelegt wird, uniiberwindbar hoch. Dies fiihrt in der Praxis dazu, dass Literatur nicht

214 ygl. Grawe (1980), S. 364ff.
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ohne Zuhilfenahme von Interpretationen bzw. Interpretationshilfen gelesen und gedeutet
wird (bzw. werden kann). Es bedarf eigentlich keiner expliziten Erwédhnung, dass dieser
Umgang mit Literatur dem Ziel der Motivation zur Lektiire und Literaturbeschéftigung

entgegenwirkt.

2.3. Fiir eine Kanon-Erweiterung: ,,interkulturelle Literatur* als
Vermittlungsgegenstand interkultureller Deutschstudien

Krusche etwa empfiehlt die Anwendung von Texten ,,in bequemer Sichtweite® der
Lerner, womit die Auswahl solcher Exempla gemeint ist, die weder historisch zu weit
entfernt noch zu ,neu” sind, sodass sie die gegenwirtige Lebenswelt der Lerner
betreffen?'” Damit kann nicht zuletzt dem Anliegen einer Literaturvermittlung
interkultureller Deutschstudien nachgekommen werden, dem gemeinen Anspruch von
Gegenwarts- und Aktualititsbezug der Lehrinhalte gerecht zu werden. Anzunehmen ist,
dass Werke der sogenannten ,,Gegenwartsliteratur” diese Bedingung erfiillen. Weiter
kommt insbesondere Gegenwartsprosa der Zielsetzung einer Themenorientierung sehr
entgegen, da sie, wie v. Nayhauss anfiihrt, ,,mehr dem Inhaltlichen verpflichtet ist* als

- - 216
einer vornehmlichen Betonung der Form.

Trotzdem muss eingerdumt werden, dass
auch Texte der Gegenwartsliteratur fiir den fremdkulturellen Leser nicht unbedingt
einfacher zu rezipieren sind bzw. sich ihm leichter erschlieBen als ,,dltere” Texte. Es sei
zudem einerseits auf die enorme Bandbreite des Spektrums hingewiesen, die dieser
Begriff umfasst, und andererseits darauf, dass sich selbiges laufend verdndert: ,,So
werden manche Leser®, schreibt der Herausgeber im Vorwort des ,Lexikon der

deutschsprachigen Gegenwartsliteratur seit 1945%,

vielleicht Artikel tiber Thomas Mann, Bertolt Brecht und deren Zeitgenossen vermissen.
Aber obwohl diese auch nach 1945 bedeutende Texte veroffentlich haben, zdhlen sie doch
nicht mehr zum Umfeld einer Literatur der Gegenwart,

die sich dartiber definiert, dass der ,,Schaffensschwerpunkt [der Autoren] eindeutig nach
1945 liegen muss“. Dafiir sind in dem Nachschlagewerk, das ein ,Reflex auf die
aktuellen Stromungen® sein will, nun u.a. ,,Vertreter der so genannten ,Migranten-

literatur* aufgenommen.”'” So wie sich die Gegenwartsliteratur in ihrer Vielfalt stetig

1% vgl. Krusche (1985)S. 147.

*16 Vgl. Nayhauss, Hans-Christoph Graf von (1994): Neueste deutschsprachige Gegenwartsprosa aus der
Sicht einer interkulturell orientierten Fachdidaktik. In: Deutscher Akademischer Austauschdienst
(DAAD) (Hrsg.): Das Wort. Germanistisches Jahrbuch Russland (GUS), S. 106.

17 Kraft, Thomas (2003): Vorwort. In: Ders. (Hrsg.): Lexikon der deutschsprachigen Gegenwartsliteratur
seit 1945. Miinchen, S. 7.
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im Umbruch, in Bewegung befindet, ist es entsprechend nur konsequent, wenn sich die

Lektiireauswahl fiir eine interkulturelle Vermittlung wandelt. Esselborn u.a.*'®

pliadieren
fiir eine Aufnahme der Dichtung von Autoren nichtdeutscher Muttersprache in das
Spektrum geeigneter bzw. relevanter Texte und so fiir die Lehre einer ,,nicht nur

deutsche[n] Literatur:*"’

Die Perspektive der ,Interkulturalitdt® und die Orientierung an Kulturthemen [...], an
Selbst- und Fremdbildern kdnnen zu einer Auswahl fiihren, die {iber den Kanon und die
engen Grenzen einer deutschen Nationalliteratur hinaus auch Autoren und Werke
einbezieht, die sprachliche und kulturelle Uberschneidungen und interkulturelle Vermitt-
lungen thematisieren.**

SchlieBlich bilden die ,,Zugewanderten* einen signifikanten Teil der gegenwértigen
»deutschen Bevolkerung und priagen sie die ,,deutsche* Gesellschaft und die ,,deutsche
Identitét™ in dezidiertem Maf3e mit. In diesem Zusammenhang gewinnt eine begriffliche
Diskussion an Bedeutung, die z.B. Esselborn ausfiihrlich erdrtert hat.**' So handelt es
sich bei der Dichtung dieser ,,neuen Deutschen nicht mehr um die ,,Gastarbeiter- und
Auslanderliteratur der Schriftsteller, die in den 50er Jahren als Arbeitsmigranten nach
Deutschland kamen. Der Begriff und das Konzept ,,Gastarbeiterliteratur - haufig wird
bei dieser Gastarbeiter-, i.e. den Anfangen der Auslidnderliteratur, von einer ,,Betroffen-
heitsliteratur” gesprochen, ein eher diffamierender Sammelbegriff, der auch die
Dichtung anderer Randgruppen, von Homosexuellen, Gefangenen und Frauen,
vereinte®? - ist, wie etwa auch Mani ausfiihrt,”* iiberholt, da sich die ,,Inhalte und
soziale[n] Gegebenheiten dieser Literatur dermaBen verdndert* haben,”** sodass sich die
Texte nicht mehr primér mit der Verarbeitung autobiographischer Ereignisse und der

Aufarbeitung personlicher Erfahrungen in der zunéchst fremden neuen Heimat befassen,

1 ygl. Esselborn (2001) und weiter z.B. Honnef-Becker (2006), Résch (1992) sowie dies. (1998):
Migrationsliteratur im interkulturellen Diskurs (Basierend auf dem Vortrag zu der Tagung ,,Wanderer -
Auswanderer - Fliichtlinge* 1998 an der TU Dresden). Online verfligbar unter http://www.fulbright.de/
fileadmin/files/togermany/information/2004-05/gss/Roesch_Migrationsliteratur.pdf, zuletzt gepriift am
12.11.20009.

19 vgl. den gleichnamigen Titel der Anthologie: Ackermann, Irmgard; Harald Weinrich (Hrsg.) (1986):
Eine nicht nur deutsche Literatur. Zur Standortbestimmung der ,Auslanderliteratur’. Miinchen.

20 Esselborn (2003), S. 483.

21 ygl. ders. (1997).

222 ygl. Jurt, Joseph (2006): Die Fremde als Verlust, die Fremde als Gewinn. Zu José F. A. Olivers Lyrik.
In: Keller, Thomas; Freddy Raphaé&l (Hrsg.): Lebensgeschichten, Exil, Migration. Akten des 4.
Kolloquiums des EUCOR-Forschungsverbunds Interkulturalitit in Theorie und Praxis Frithjahr 2002,
Centre St. Thomas, Strasbourg = Récits de vie, exil, migration. Berlin, S. 225.

¥ Vgl. Mani, B. Venkat (2002): Phantom of the ,Gastarbeiterliteratur’. Aran Oren’s Berlin Savignyplatz.
In: Blioumi, Aglaia (Hrsg.): Migration und Interkulturalitit in neueren literarischen Texten. Miinchen, S.
112-129.

2% Blioumi, Aglaia (2002): Vorwort. In: Dies. (Hrsg.): Migration und Interkulturalitit in neueren
literarischen Texten. Miinchen, S. 11.
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sondern sich die Inhalte von dieser urspriinglich zentralen ,,Betroffenheit™ weg und zu
einer verstirkt von politischen und &dsthetischen Anspriichen motivierten Ausrichtung
hin bewegt haben. Auch der Terminus der darauf folgenden ,,Migrantenliteratur*
derjenigen  Autoren, die immerhin nicht mehr automatisch ob ihres
Migrationshintergrundes der Zuordnung zur Arbeiterschicht unterlagen, wurde
zwischenzeitlich durch den einer so genannten ,interkulturellen Literatur bzw.
,..Literatur der Interkulturalitit zwischen den Kulturen und Sprachen abgelost.”>
Diese interkulturelle Literatur, von der literarischen Offentlichkeit zunichst wenig
beachtet, wurde seit 1984/85 durch Bemiihungen v.a. des Instituts fiir Deutsch als
Fremdsprache Miinchen, der Bayerischen Akademie der Schonen Kiinste, der Robert
Bosch Stiftung und des Goethe-Instituts bekannter gemacht, wozu in erster Hinsicht die
Einrichtung des Adelbert-von-Chamisso-Preises zdhlte.”® Inzwischen reprisentiert der
Begriff einen vielfiltigen Bereich der ,,deutschsprachigen Literatur von Migranten-,
Exilanten- oder Minderheitenautoren“,?” und damit von Autoren #AuBerst
unterschiedlicher Vitae und kultureller Hintergriinde, die ,,an mehreren Kulturen
partizipieren bzw. in kulturellen Zwischenrdumen leben* und ihrer Werke, die sich u.a.
durch ,eine sprachlich-literarische Interkulturalitit” auszeichnen, ,die sich in
Mehrsprachigkeit, Sprachmischung und Sprachwechsel zeigt“, oder durch ,eine
thematische Interkulturalitidt, die sich als Wahrnehmung einer fremden Kultur und

Darstellung interkultureller Kommunikation im Werk dokumentiert.***

2.4. Zum Plidoyer fiir die Verschrinkung eines Textekanons mit einem
Themenkanon

Einer Ausdehnung des Lektiirerepertoires um Texte interkultureller Literatur ist nichts
entgegenzuhalten, besonders da diese Schwerpunktsetzung fiir eine interkulturelle
Vermittlungspraxis mit thematischer Orientierung, wie bereits ausgefiihrt wurde,

zahlreiche produktive Ankniipfungspunkte bietet.””” Trotzdem ist dabei nach wie vor

223 ygl. Esselborn (2003), S. 483.

226 vgl. ders. (2009): Die Anfinge des Adelbert-von-Chamisso-Preises und das Institut fiir Deutsch als
Fremdsprache der LMU Miinchen. In: Roche, Jorg (Hrsg.): Deutsch als Fremdsprache. Gedanken zu
Geschichte, Gegenwart und Zukunft eines xenologischen Faches. Zum 30jéhrigen Bestehen des Instituts
fiir Deutsch als Fremdsprache Miinchen. Berlin, S. 85-94.

27 Ebd., S. 90.

% vgl. Honnef-Becker (2006), S. 66.

229 Sehr dhnlich richtet sich tibrigens, das sei nur in Erginzung zu den Ausfiihrungen in Kapitel I11.4:
,Exkurs: Von der interkulturellen zur transkulturellen Literaturvermittlung?* angemerkt, das (allerdings
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von einem Autoren- und Textekanon die Rede, zu dem, der oben besprochenen
kulturwissenschaftlichen Ausrichtung der interkulturellen Germanistik entsprechend,
die schon frith von Wierlacher vorgeschlagene Begriindung eines Themenkanons,”” an
dem sich eine Lektiircauswahl orientierte, eine attraktive Alternative bzw. Ergénzung
darstellen konnte, und der in Abhingigkeit von Zielgruppe und Vermittlungsort zu
variieren wére. Schlieflich miisste auch ein solcher Kanon dem Relevanzprinzip
entsprechen, gewéhrte aber grofle Flexibilitit und Freiheit zur Inhalte- und
Adressatenzentrierung, die die Herstellung von Beziigen zur eigenen Lebenswelt der
Lerner erlaubte, an Stelle einer ,,pddagogische[n] Instrumentalisierung der Literatur*
sowie einer Aufrechterhaltung von ,,Klischees und Routinen einer lehrerzentrierten
schematisch-formalisthetischen Textinterpretation.”' Eben darin besteht schlieBlich
die hohe Motivationskraft des thematischen Zugangs zu Literatur auf die Lerner. Ein
groBBer Nachteil eines Textekanons besteht, wie oben erwdhnt wurde, in der
Subjektivitit der Selektion. Auf die Auswahl von Themen trifft dies allerdings, dieser
Einwand sei hier gedufBert, nicht minder zu, und ebenso beinhaltet die Gruppierung von
Texten um ein Thema bzw. einen Themenkomplex eine Deutung, ist sie sozusagen ein
Interpretament. Das ,,Erkennen” eines Themas ist schlieBlich auch perspektiven-
gebunden und somit zum einen kulturspezifisch und zum anderen vom Subjekt

232

abhingig.””” Nun mag eingewandt werden, dass ein deutscher Vermittler die zu

ausdriicklich!) transkulturell orientierte Literaturvermittlungskonzept Wintersteiners von einer ,,Poetik
der Verschiedenheit“ (Wintersteiner (2006a)) aus, das zwar die Verschiedenheit zwischen Kulturen
betont (Wintersteiner folgt prinzipiell Derridas Theorie der Dekonstruktion und dem Konzept seines
Différance-Begriffs) und zum Respekt vor eben derselben erziehen will, trotzdem aber, auf dem Weg zu
einer ,,kosmopolitschen, nicht mehr nationalen Bildung* (Wintersteiner (2006a), S. 21, Hervorhebung im
Original), Perspektivenwechsel und Fremdverstehen als zentrale Lernziele betrachtet und verfolgt. Fiir
seine Didaktik macht er eine Literatur zum Gegenstand, die er nicht als inter-, sondern als transkulturelle
bzw. ,explizite[] Literatur der Fremdheit” bezeichnet, die sich thematisch und/oder dsthetisch mit
Fremdheit auseinandersetzt bzw. einen Platz innerhalb einer ,fremden‘ kulturellen und literarischen
Landschaft erobert: Literatur der ethnischen und nationalen ,Minderheiten®, Literatur der Migration und
Flucht, literarisches Leben zwischen den Kulturen, eine Literatur, die mit Formen unterschiedlicher
Herkunft experimentiert, die Mehrsprachigkeit thematisiert oder selbst mehrsprachig ist.“ (Wintersteiner
(2006a), S. 115, Hervorhebung im Original)

30 Vgl. Wierlacher, Alois (1980): Deutsche Literatur als fremdkulturelle Literatur. In: Ders. (Hrsg.):
Fremdsprache Deutsch. Grundlagen und Verfahren der Germanistik als Fremdsprachenphilologie, Bd.1.
Miinchen, S. 160ff. sowie ders. (1987): Zum Kanonproblem des Faches Deutsch als Fremdsprache
(Interkulturelle Germanistik). In: Jahrbuch Deutsch als Fremdsprache 13, S. 196ft.

1 Vgl. Esselborn, Karl (1999): Leseverstehen und didaktische ErschlieBung deutscher als
fremdkultureller Literatur. In: Deutsch als Fremdsprache in Korea, 4/1999, S. 86. Online verfligbar unter
http://daf.german.or.kr/arbeit/4-1-karl.doc, zuletzt gepriift am 15.09.2009.

32 Damit soll nicht propagiert sein, ein Unterricht wire besser vollkommen ungesteuert anzulegen. Es
versteht sich von selbst, dass der Lehrende als Leitender auch die Konzeption des Unterrichts innehat.
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vermittelnden Inhalte, die seine Kultur betreffen, souveridn zu bestimmen weil3 und er
sich zudem auf einen gewissen Konsens (in der Fremdsprachendidaktik) berufen kann.
Dennoch kann sich das Vorgehen, die Lerner in den Prozess des ,,Erkennens® und
,,Herauslesens® von Themen in einem Text zu involvieren, um ihre fremdkulturellen
Perspektiven sofort in einen interkulturellen Diskurs einzubinden, auf diesen produktiv
auswirken. Texte dagegen nur auf ein Thema hin zu lesen, bedeutete, einen grofen Teil
ihres Inhalts und auch kulturvermittelnden Potentials zu vernachldssigen, d.h.
auszublenden. Sollen bestimmte Motive und Themen und ihre unterschiedliche
Realisierung in einer Zahl von Texten verglichen oder das Bedeutungsspektrum bzw.
die Typologie eines Begriffs oder Konzepts vermittelt werden, mag sich die Arbeit mit
einem Kompendium von Texten zu einem Thema anbieten. Doch muss klar sein, dass
es nicht Ziel einer interkulturellen Literaturvermittlung ist, den Lernern nur ein
»Sammelsurium® von Exempla zu prisentieren, d.h. gewissermallen von ,,Belegen* fiir
die Verarbeitung einzelner thematischer Phdnomene deutschsprachiger Literatur.
Vielmehr sollte ihr Anliegen darin bestehen, auch am literarischen Medium die
Komplexitit und Heterogenitét kultureller Gebilde zu verdeutlichen, und nicht zuletzt,
fiir die Auseinandersetzung mit den einzelnen Texten einen angemessenen zeitlichen
Aufwand zu betreiben, um den fiir intensive Auseinandersetzung erforderlichen Raum
zu gewihren. Ein interkulturelles Lesergesprach gewinnt, so darf angenommen werden,
zusitzliches Verstehen forderndes Potential durch eine weniger gesteuerte (und dafiir
breitere) thematische Diskussion iiber einen oder wenige Texte, die durchaus einem
Thema oder Themenkomplex subgruppiert sein konnen, wie z.B. in der Anthologie
,JFremdginge“ von Albrecht/Wierlacher™” realisiert.

Das Risiko, den Diskurs stark durch die Perspektive des (deutschen) Vermittlers zu
determinieren, besteht natiirlich immer. Dass auch diese nicht nur eine kultur-
spezifische, sondern ebenso in Bezug auf sein Vorwissen eine ,,beschrankte* ist, wird
z.B. beim Einsatz von interkultureller Literatur besonders deutlich, weil diese umso
wahrscheinlicher Elemente enthalten kann, z.B. ,literarische Traditionen und

Stromungen des Herkunftslandes[, die ihm] nicht unbedingt geldufig sind.“*** Selbst im

3 Wierlacher/Albrecht (Hrsg.) (1995).

2% Mayer-Wamos, Angelika (1989): Migrantenliteratur und Interkulturelle Erziehung im Unterricht der
Sekundarstufe. In: Rosch, Heidi (Hrsg.): Literatur im interkulturellen Kontext. Dokumentation eines
Werkstattgesprichs und Beitrdge zur Migrantenliteratur. Berlin, S. 92.
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Falle einer interdisziplindr angelegten literaturwissenschaftlichen Ausbildung sind von
einem Rezipienten niemals alle Bedeutungsfacetten eines literarischen Textes zu
erfassen, und gerade Themen, Inhalte und Motive, die auf den speziellen kulturellen
Hintergrund des Autors zurlickgehen, sind fiir den lesenden Lehrer deutscher Herkunft

langst nicht immer dechiffrierbar, wenn liberhaupt wahrnehmbar.

2.5. Zwischenfazit

Wie gesehen, das sei hier lediglich resiimiert, ist die Auswahl literarischer Texte fiir
eine interkulturelle Literaturvermittlung sinnvoll an dem Leerstellenbetrag der Texte
sowie ihrem interkulturellen Potential (zur Initiilerung von Lesergespridchen), an
Kriterien der Relevanz und Reprisentativitit und an ihrem Themenhaushalt
auszurichten.

Konkret fiir die Vermittlungsform des interkulturellen Lesergesprachs eignen sich
darliber hinaus Texte von moderater Lénge, die also mindestens ihrem Umfang nach
leicht zu erfassen sind. So wdre Lyrik gegeniiber Prosa fiir die Applikation im
Lesergesprach ein unterrichtspraktischer Vorteil zuzusprechen, weil sie u.a. einen
schnellen Einstieg in den Diskurs ermdglicht und auf eine Lektiire im Vorfeld, d.h. in
héuslicher Vorbereitung auf den Unterricht, nicht so viel Zeit verwendet werden muss.
Dazu kommt, dass Lyrik i.d.R. elliptischer ist als ein Erzdhltext, d.h. mehr
Unausgesprochenes und einen hoheren Leerstellenbetrag enthdlt. Zwar sind die durch
die (meist vorliegende) Versform bedingt kurzen semantischen Einheiten lyrischer
Texte ,,appellhafter, auffordernder, gleichzeitig liegt in der Knappheit aber eine
gewisse Hermetik und Unnahbarkeit begriindet und muss auch der Kontext durch
groBeren Eigeneinsatz (re-)konstruiert werden. Im Gegensatz dazu ist Prosa viel stirker
handlungsorientiert, ndhert sich ihrerseits ,.erzihlend“ dem Rezipienten eher an als
Gedichte und leistet einen groBeren Beitrag zur Kontextkonstruktion. Sie weist jedoch
hiufig eine komplexere Struktur auf, und zudem ist die Dauer der Lektiire deutlich

langer.
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V. Das interkulturelle Lesergesprich als Vermittlungsform
interkultureller Deutschstudien
Es wurde schon wiederholt auf die zentrale Funktion des Dialogischen, des Diskurses
fiir die Erzeugung von Interkulturalitidt und das Verfolgen einer kulturhermeneutischen
Zielsetzung hingewiesen. Die Austauschform des miindlichen Dialogs ist, diese
Feststellung ist eigentlich trivial, allen literaturdidaktischen Ansétzen als grundlegende
gemeinsam. Die besondere Methode des interkulturellen Lesergespriachs, von Dietrich
Krusche begriindet,” der darin wie erwidhnt den Austausch iiber Leseerfahrungen und
kulturdifferente Lektiiren sieht, welcher zunichst ,,von Befremdungen, Widerspriichen
und nicht zu fiillenden Leerstellen im Text* ausgeht und, indem die unterschiedlichen
Perspektiven und Formen des Verstehens der Leser verglichen und nachvollzogen
werden, versucht, ,,mit Hilfe von Empathie, Perspektiveniibernahme, Offenheit und
Toleranz einen Zugang zum Fremdverstehen zu finden“,” erfordert mehr als das
Vertrauen auf die automatische Entfaltung einer Lektiirediskussion durch die

Konfrontation der Lerner mit einem Text.

1. Zur Anwendbarkeit der Methode des sokratischen Textgesprichs in der
interkulturellen Literaturvermittlung und die signifikant wichtige Rolle des
Lehrers als Moderator

Nicht nur die Auswahl der Texte verdient eine sorgfiltige Vorbereitung, auch der
Unterrichtsdiskurs selbst, der Austausch in der kulturellen Uberschneidungssituation,
verlangt eine iberlegte Gestaltung. SchlieBlich betrifft eines ,,der schwierigsten
Probleme der neueren fremdsprachlichen Literaturdidaktik [...] Art, Charakter und
Gestaltung des Unterrichtsgesprichs im Literaturunterricht.“**® An dieser Stelle soll

daher, unter Bezug auf die Methode des sokratischen Dialogs, die an das der

23 ygl. Krusche (1985) u.a.

236 Esselborn (1999), S. 87.

27 Es wird hier darauf verzichtet, einzelne didaktische Formen wie Assoziogramm, Mindmap, Cluster,
Leseprotokoll, Reformulierung von Textpassagen und -inhalten usw. (vgl. z.B. Kaminski, Diethelm
(Hrsg.) (1984a): Literarische Texte in der Unterrichtspraxis I. Seminarbericht. Miinchen; sowie ders.
(Hrsg.) (1984b): Literarische Texte in der Unterrichtspraxis II. Eine Beispielsammlung. Miinchen;
Herrmann, Karin (Hrsg.) (1984): Literarische Texte in der Unterrichtspraxis III. Ubungsformen.
Miinchen; Ehlers, Swantje (1992): Lesen als Verstehen. Zum Verstehen fremdsprachlicher literarischer
Texte und zu ihrer Didaktik (Fernstudieneinheit 2). Berlin u.a.; und Bredella, Lothar (2002): Literarisches
und interkulturelles Verstehen. Tiibingen) ndher zu besprechen. Sie dienen natiirlich als Hilfsmittel fiir
eine erste (oder auch weiter fiihrende) Annéherung an den fremden Text, sollen hier aber nicht primér
interessieren.

2% Jdkel, Olaf (2001a): Sokratisches Textgespriach. Ein Modell zur schiilerorientierten Gedicht-
interpretation im Englischunterricht mit Fortgeschrittenen. Frankfurt am Main u.a., S. 11.

75



Philosophie der griechischen Antike entsprungene Konzept angelehnt ist und in den
Ausfiihrungen Jikels™ und Bredellas*® auf den Kontext des literarischen
Textgesprachs im Unterricht libertragen wurde, der Diskurs selbst, genauer der Aspekt
der Gespréchsfithrung, d.h. der durch die Moderatortitigkeiten des Vermittlers partiell
gesteuerten Entwicklung des Diskurses ins Zentrum des Interesses geriickt werden. Die
Methode des sokratischen (Lehr-)Gesprichs ldsst sich hervorragend an die Lehr- und
Lernziele einer interkulturellen Literaturvermittlung anschlieen. Prinzipiell setzt sie die
Offenheit und Bereitschaft des Lehrers voraus, die Positionen der Lerner zu verstehen.
Hierfiir ausschlaggebend ist, dass er bewusst nicht in der Rolle des ,,Allwissenden*
auftritt, der auf die richtigen Antworten und Reaktionen der Lerner wartet, sondern an
Stelle dessen Zuriickhaltung iibt, indem er sie zu einem Diskurs untereinander ermutigt
und ggf. auftretende Fragen und Probleme mit ihnen gemeinsam diskursiv zu erarbeiten
versucht, ganz der Pramisse verpflichtet, dass das Gespréch iiber literarische Texte eine
kooperative Form des Textverstehens, d.h. eine gemeinschaftliche Deutungsleistung ist.
Der Lehrer, dem der Unterrichtsgegenstand ,,vertrauter sein muf3 als den Schiilern,
[hilft] diesen, sich durch Erwégen von Griinden selber ein Urteil zu bilden.“**' Dies
impliziert zum einen den Austausch ,,auf Augenhohe®, d.h. eine Begegnung zwischen
Vermittler und Studierenden als gleichwertigen Interaktionspartnern. Weiter bedeutet
das fiir den Lehrer, dass er sehr wohl die Aufgabe der ,,Moderation” der
Gesprichsinhalte und Argumentationsfithrung zu libernehmen hat, d.h. eine moglichst
wenig auffillige und storende Lenkung vornehmen muss, ohne zu stark in die Prozesse
des Text- und Fremdkulturverstehens einzugreifen. Hierfiir ist v.a. die spezielle
Fragetechnik der sokratischen Methode von Bedeutung, die den Lerner durch offene
und herausfordernde Fragen zu kritischem Denken, zum Uberdenken seiner Position
und zur Uberpriifung vorgefasster Ansichten und Meinungen anregt, und ihn letztlich zu
einer eigenen Losung des bestehenden ,,Problems® fithren soll, d.h. keine Antworten

vorgibt. Im Gegensatz zu der bei Heckmann formulierten Zielsetzung des Gesprichs

% Vgl. ebd., der sich seinerseits auf die theoretischen Uberlegungen Heckmanns bezieht, der die
sokratische Methode fiir ganz diverse Vermittlungszusammenhédnge nutzbar macht (vgl. Heckmann,
Gustav (1993): Das sokratische Gespriach. Erfahrungen in philosophischen Hochschulseminaren.
Frankfurt am Main).

0 vgl. Bredella (2002), der sich auf Jikel, Olaf (2001b): ,,Was ist guter fremdsprachlicher Unterricht,
und wie kdnnen wir ihn evaluieren?* Thesenpapier fiir den 19. Kongress fiir Fremdsprachendidaktik in
Dresden 2001 beruft.

! Heckmann (1993), S. 13.
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allerdings, will das interkulturelle Lesergesprach keinen Konsens iiber eine eindeutige
Interpretation des Textes (die vielmehr als Determination aufgefasst wiirde) erreichen,
sondern zum einen der Vielschichtigkeit und Mehrdeutigkeit des Werkes Rechnung
tragen, zum anderen die Pluralitit der Leserperspektiven erhalten und das
Spannungspotential dieser Differenzen fiir ein Fremdkulturverstehen produktiv werden
lassen und ihre ,komplementire Kraft“, i.e. die der wechselseitigen Bedeutungs-
konstitution, nutzen.”* Es sei daher auch betont, dass sich der Einsatz der sokratischen
Fragetechnik insbesondere fiir den Einstieg in ein Lesergesprich eignet und spiter von
Fall zu Fall zum Einsatz kommen kann, etwa wenn das Gespréch stockt oder in eine
unglinstige, i.e. vom ,Dialog der Kulturen“ wegfithrende Richtung tendiert, sich
spontane affektive und unreflektierte bzw. stark subjektiv gefirbte AuBerungen zum
Text hiufen oder die Diskussion sich im Detail zu verlieren droht. Denn kommunikative
Interaktion, i.e. ,,erfolgreiche Verstindigung, fiihrt nicht per se zu einem Verstehen. An
diesen prekdren Stellen im Diskurs bietet sich die fragende Struktur fiir eine
Intervention vornehmlich an, nicht zuletzt weil sie subtil genug sein kann, um der
Gefahr vorzubeugen, dass die der Lehrerrolle stets immanente Autoritdt und Dominanz
sich negativ auf die Diskursentwicklung auswirkt. Es gilt somit, einen Mittelweg zu

3 Denn der

finden zwischen Einflussnahme, i.e. Steuerung, und Enthaltung**
,hermeneutische Fremdsprachenunterricht [will den Lernern] nicht ihr Sprechen vor-
buchstabieren, sondern nur ihnen die Zungen 16sen.“*** Ganz grundsitzlich ist ein
,erfolgreiches® Verstehen zu attestieren unmoglich, kommt der Lerner nicht selbst zu
Wort und ist er nicht aufgefordert bzw. gezwungen, seine Perspektive und seine
Deutung selbst zu formulieren. Nur anhand einer solchen (mindestens miindlichen)

,HFixierung® kann einerseits der Vergleich von Sichtweisen, zum anderen aber auch eine

(begrenzte) Uberpriifung der Verstehensweisen erfolgen.

*2vgl. ebd., S. 86ff.

¥ Dass natiirlich immer eine Beeinflussung des Unterrichtsgesprichs in Richtung und Inhalten durch den
Lehrer gegeben ist, ldsst sich nicht wegdiskutieren und ist fiir eine gezielte Vermittlung schlielich auch
notwendig.

** Vgl. Hunfeld, Hans (2001): Zukunftsorientierte Curricula fiir das globale Dorf? In: Kuri, Sonja; Robert
Saxer (Hrsg.): Deutsch als Fremdsprache an der Schwelle zum 21. Jahrhundert. Zukunftsorientierte
Konzepte und Projekte. Innsbruck u.a., S. 103.

77



2. Praktische Uberlegungen zu Rahmenbedingungen und Konzeption des
interkulturellen Lesergesprichs

Einige bei der Vorbereitung des situativen Rahmens und fiir die Initiierung von
Lesergesprachen zu beriicksichtigende Bedingungsfaktoren sollen im Folgenden

angesprochen werden.

2.1. Die Gespriachsatmosphire und Fluchttendenzen der Leser

Aufgabe des interkulturellen Lesergesprichs ist es nicht lediglich, eine Gelegenheit zu
bieten, um tiber Leseerfahrungen zu sprechen und zu reflektieren. Es stellt, das muss
betont werden, fiir die Lerner prinzipiell eine anspruchsvolle Aufgabe dar,
Verstehensschwierigkeiten selbst zu formulieren, insbesondere innerhalb einer Gruppe,
die sich primér oder ausschlieBlich aus universitirem bzw. ,,wissenschaftlichem
Kontext kennt. Fiir eine produktive Gesprachsatmosphdre zentral sind zum einen
sicherlich Vertrauen und Toleranz innerhalb der Gruppe als Grundeinstellungen,
dartiiber hinaus aber die Kritikfahigkeit jedes Einzelnen. Es lassen sich nach Krusche in
Gesprichen tiber Leseerfahrungen zwei Fluchtbewegungen beobachten. Um nicht {iber
eine Textdeutung einen Teil ihrer Identitdt preiszugeben, fliichten Leser gewissermal3en
»,hach innen“, indem sie iliber ihr Leseerlebnis schweigen. In diesem Sinne wird
sozusagen durch ein Sich-Entziehen versucht, sich als Subjekt und die Vorstellung von
der Individualitdt und Unverwechselbarkeit der eigenen Rezeptionsweise zu schiitzen.
Die andere Fluchtbewegung ist die ,,nach oben®, bei der tendenziell ,.die eigene
Leserposition um die Konkretheit des ,soziohistorischen Apriori’ zu verkiirzen®
versucht wird. D.h. der in der Textdeutung und der Leserposition enthaltene Ausdruck
kultureller Zugehorigkeit wird kaschiert, indem sich die AuBerungen in einem sehr
allgemein formulierten Rahmen halten und sich auf universalanthropologische
Zusammenhinge beziehen.**’

Fir die Gestaltung des situativen Rahmens interkultureller Lesergespridche sind auch
rdumliche Aspekte wie Raumgrofle, Licht und Hintergrundgerdusche durchaus relevant.
Dass ferner die Sitzanordnung der Teilnehmer Einfluss auf die Diskursatmosphére hat,
weil sie z.B. ein Gemeinschaftsgefiihl entstehen lassen kann, zeigte das Video von einer

Lehrveranstaltung, das Chon 2007 bei ihrem Vortrag auf der GIG-Tagung vorstellte.**°

5 ygl. Krusche (1985), S. 142ff.
46 Chon (2007). Vgl. auch dies. (2006).
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Die koreanischen Studierenden sitzen im groBBen Kreis auf dem Boden und ndhern sich

. : 2
gemeinsam Werken der deutschen Literatur an.**’

2.2. Konstitution der Lernergruppe
Einen zentralen den Gespridchsrahmen bedingenden Faktor stellt die Konstitution der
Zielgruppe dar. Damit ist zum einen natiirlich der kulturelle Hintergrund der einzelnen
Lerner gemeint, dariiber hinaus aber auch ihre kulturelle und soziale Selbstverortung,
die sich z.B. in der empfundenen bzw. gelebten Zugehorigkeit zu einer Gruppe
ausdriickt, die wiederum in Momenten wie nationale und kulturelle Herkuntft,
sprachliche Vorpriagung, Zugehorigkeit zu einer Generation oder einem sozialen Milieu
sowie im Bildungsgrad begriindet sein kann. Zum anderen bezieht sich der Aspekt der
Gruppenzusammensetzung auf den je unterschiedlichen realweltlichen und lebens-
praktischen Erfahrungshintergrund bzw. -horizont sowie die literarische und
wissenschaftliche Vorbildung und Ausrichtung der Lerner. Wie bereits beschrieben,
wird hier prinzipiell ein reflektierter Leser angenommen, d.h. einer, der die Fahigkeit
zur Selbst- und Fremdreflexion, die Fahigkeit zur Kulturmiindigkeit, besitzt, der aber
aullerdem eine grundlegende literarische Kompetenz mitbringt, sodass ihm der Umgang
mit literarischen Texten kein ganz neuer ist. Dariliber hinaus macht es fiir den Diskurs
einen merklichen Unterschied, ob die Lerner schon lidngere Zeit im Ausland (d.h. nicht
zwingend in Deutschland bzw. im deutschsprachigen Ausland) verbracht haben. Ein
Auslandsaufenthalt und mit ithm die anhaltende und aktive Begegnung und
Konfrontation mit einer fremden Kultur verdndert und weitet die Perspektive
unweigerlich und trdgt zum Erwerb einer oben schon erwihnten interkulturellen
Kompetenz bei,248 die eine Summe von Teilkompetenzen umfasst, darunter Offenheit,
Flexibilitdt und Toleranz, Respekt und Neugierde gegeniiber fremden Perspektiven,
weiter Geduld, Hoflichkeit und Kooperationsbereitschaft in der Haltung und rhetorische

Fahigkeiten der Argumentation und Gesprachsfiihrung.

7 Es bleibt allerdings zu erwihnen, dass diese in der koreanischen Ubersetzung rezipiert werden, nicht in
der Originalsprache.

¥ Wobei nicht behauptet sein soll, ein absolvierter Auslandsaufenthalt lieBe sich automatisch mit
erfolgreich erworbener interkultureller Kompetenz gleichsetzen. Zur Problematisierung der so genannten
Kontakthypothese vgl. Bernhard, Nicole (2002): Interkulturelles Lernen und Auslandsaustausch -
»Opielend” zu interkultureller Kompetenz. In: Volkmann, Laurenz; Klaus Stierstorfer; Wolfgang Gehring
(Hrsg.): Interkulturelle Kompetenz. Konzepte und Praxis des Unterrichts. Tiibingen, S. 194.
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2.3. Exkurs: Plidoyer fiir Mehrsprachigkeit in der Vermittlung
interkultureller Deutschstudien

Hiirden und Schwierigkeiten, die durch den notwendigen Gebrauch der deutschen
Fremdsprache entstehen, sollten hier, wie oben schon angemerkt wurde, bewusst keine
besondere Beriicksichtigung finden. Dennoch sei an dieser Stelle ein Pladoyer fiir das in
seiner Wirksamkeit nicht zu unterschitzende Zulassen der Verwendung der
Muttersprache durch die Teilnehmer ausgesprochen - unter Hinweis auf die spezielle
Gesprichsform des sogenannten polyglotten Dialogs, ein idealisiertes, jedoch reizvolles
Modell von mehrsprachiger Kommunikation zwischen Mitgliedern unterschiedlicher
Kulturen, das vorsieht, dass jedem Sprecher die Verwendung seiner Muttersprache
erlaubt ist, er den anderen Beteiligten dieses Recht gleichermaBlen zugesteht und
dennoch alle den Beitrigen der anderen folgen konnen.”* Dengel/Bogner haben dieses
Modell einem internationalen Workshop mit Studierenden zugrunde gelegt, der sich mit
Moglichkeiten und Grenzen interkultureller —mehrsprachiger Wissenschafts-
kommunikation befasste.”>° Im Vermittlungskontext von Deutsch als Fremdsprache ist
das Deutsche selbsterkldrend die gemeinsame lingua franca im Unterricht. Aus
praktischer Erfahrung ldsst sich allerdings sagen, dass es fiir das gemeinschaftliche
ErschlieBen von Textbedeutungen von Vorteil sein kann, wenn den Lernern die Chance
offensteht, einen Gedanken oder eine Frage in der Muttersprache zu formulieren. Auf
diese Weise wird insbesondere Lernern, die wenig Erfahrung im Umgang mit deutsch-
sprachiger Literatur besitzen, ein erster Austausch iiber Inhalte und Verstdndnisse des
Textes erleichtert und kann der Riickgriff auf die Muttersprache an einzelnen Stellen
Verstehensschwierigkeiten oder Missverstdndnisse iiberwinden helfen. Eine
Reformulierung der AuBerung auf Deutsch wird damit nicht redundant, sondern im
Gegenteil die Motivation fiir eine solche erhoht. Dieses Vorgehen des Wechsels
zwischen den Sprachen setzt natiirlich die Tétigkeit eines zweisprachigen Mittlers

voraus und ist weit entfernt von einer Praxis der Idee des polyglotten Dialogs. Trotzdem

9 Posner schligt dieses Konzept zur Losung von Kommunikationsproblemen in Europa vor (vgl. Posner,
Roland (1990): Gesellschaft, Zivilisation und Mentalitét. In: Hess-Liittich, Ernest W. B.; Jan Papior
(Hrsg.): Dialog: interkulturelle Verstdndigung in Europa - ein deutsch-polnisches Gesprich.
Saarbriicken/Fort Lauderdale, S. 23-42; sowie ders. (1991): Der polyglotte Dialog. Ein
Humanistengesprach iiber Kommunikation im mehrsprachigen Europa. Aufgezeichnet und ins
Hochdeutsche gebracht. In: Sprachreport 3/1999, S. 6-10).

% Vgl. Dengel, Barbara; Andrea Bogner (2005): Der ,polyglotte Dialog® auf dem Priifstand: Zur Praxis
interkultureller Wissenschaftskommunikation am Beispiel eines trinationalen Workshops in Hamilton,
Neuseeland. In: Jahrbuch Deutsch als Fremdsprache 31, S. 249-266.

80



kann ein Sprachenwechsel - der gezielte Einsatz vorausgesetzt, d.h. es muss gewihr-
leistet sein, dass die Kommunikation in der Muttersprache nicht iiberhandnimmt - in
Teilen der ,,Problematik der lingua franca-Verstindigung® entgegenwirken, zu der etwa
,die Verdringung des Nicht-Muttersprachlers, die nivellierende Ubertragung von
Begriffen oder Kategorien und das Herstellen vermeintlicher Gemeinsamkeiten* zu
rechnen sind.”>' Unterschiedliche didaktische Ansitze konzipieren die Vermittlung
deutschsprachiger Literatur sogar extra unter Ergéinzung durch thematisch nahe bzw.
dhnliche Texte, die in der Muttersprache der Lerner verfasst sind. Dies bietet sich nur
fiir sprachlich homogene Gruppen an, schafft aber ein hohes Vergleichspotential und ist
zusitzlich ein Vorgehen, das den Lernern ein ,,Switchen® sowohl zwischen Sprachen als
auch zwischen kulturellen Kontexten nicht nur nahelegt, sondern zudem positiv wertet

und fordert.?>?

3. Maoglichkeiten der Ankniipfung an den literarischen Text und potentielle
Inhalte des interkulturellen Lesergesprichs: Ein Modell als
Orientierungshilfe fiir die Lerner

Oftmals ist vor allem der Einstieg in den Diskurs iiber einen literarischen Text
schwierig. Im Folgenden soll ein Modell, i.e. eine ,,Checkliste skizziert werden, die
unterschiedliche Aspekte versammelt, die sich im interkulturellen Lesergesprich
sinnvoll thematisieren lassen und Moglichkeiten fiir Gesprachsinhalte bzw. Ankniip-

fungspunkte darstellen:

1. Einordnung des literarischen Textes in seinen Entstehungskontext
2. ErschlieBung des Textes als édsthetisches Objekt
a. Figurenperspektiven und -konstellation
b. Textaufbau und -strategien
c. Sprachliche und stilistische Gestaltung, Motive und Symbole
3. Themen als textimmanente Kriterien fiir die Initiierung von Kulturvergleichen
4. Erwartungshaltung und Leseerfahrung

In der Praxis, d.h. im Diskurs, der sich den zeitlichen Mdéglichkeiten und Gegebenheiten
der Lehre anzupassen hat, konnen diese Punkte i.d.R. nur in Auswahl besprochen

werden und werden zudem nicht auf jeden Text in gleicher Weise zutreffend

1 Ebd., S. 252f.

»2 Vgl. zB. Dahias, Fatma (2009): Literatur im DaF-Unterricht in Algerien — eine interkulturelle
Begegnung. Vortrag gehalten auf der XIV. Internationalen Tagung der Deutschlehrerinnen und
Deutschlehrer (IDT): Deutsch bewegt (Jena-Weimar, 03.-08.08.2009).
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Anwendung finden. Die Liste will explizit als eine praktische Orientierungshilfe fiir die
Lerner verstanden werden, die zum einen die Lektiire und ihre Reflexion in Ansétzen zu
strukturieren und zu systematisieren helfen kann, zum anderen Anregungen liefern und
Anldsse zu Fragen bzw. zum Austausch geben und auf diesem Weg zur Initiierung von
Lesergespriachen niitzlich sein kann. Ein ,,Ablaufplan® fiir das Unterrichtsgespréch ldsst
sich daraus nicht konstruieren, zumal das Zusammenspiel der Gruppe, die Interaktion
und Dynamik zwischen Text, Lesern und Lehrer, die aufgegriffenen Themen etc. im
Vorhinein nicht absehbar sind. Im Anschluss an dieses Kapitel finden die Aspekte
dieses Modells in der Betrachtung eines literarischen Beispieltextes Anwendung und
erkldren sich auf diese Weise nédher. Teilweise berithren und iiberschneiden sich die

Kategorien unweigerlich, sodass sie selten als isolierte zu verstehen sind.

3.1. Einordnung des literarischen Textes in seinen Entstehungskontext

Von den Lernern in der ersten Anndherung und schlieBlich weiterfithrenden
Beschéftigung mit dem Text ,,abfragbare” Kriterien kdnnen zunéchst solche sein, die
eine grobe Einordnung des Werkes in seinen Entstehungskontext ermoglichen. Damit
sind einerseits Aspekte wie biographische Hintergrundinformationen zu der Person und
dem Gesamtwerk des Autors gemeint, Informationen zur Entstehungszeit des Textes, zu
seinem Bekanntheits- und Verbreitungsgrad, fiir den etwa das Vorliegen von
Interpretationen, Sekundirliteratur und Ubersetzungen aussagekriftig ist, und, globaler,
zum kulturellen Referenzrahmen, auf den der Text rekurriert. Nicht immer sind solche
(sekundir erworbenen) Angaben dem Textverstehen nur zutrdglich, es wurde z.B.
bereits auf die Problematik der Lektiire von Klassikerautoren hingewiesen. So bietet
sich teilweise ggf. eher ein induktives Vorgehen an, sodass die Lerner anhand
textinterner Merkmale und Hinweise eine Einordnung vornehmen. Fiir so eine
Kontextualisierung niitzliche Kriterien konnen neben (supponiertem/r) Entstehungsort
und -zeit die Textsorte und -linge sein, die Aktualitdit von Thematik, sprachlicher

Gestaltung etc.

3.2. ErschlieBung des Textes als dsthetisches Objekt
Der idsthetische Charakter, i.e. der kiinstlerische Wert literarischer Exempla, auch das
wurde schon angesprochen, ist trotz einer inhaltlichen Orientierung der Vermittlung

keinesfalls auszublenden. Das Verstehen fremdkultureller Literatur setzt auch eine
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bewusste und aufmerksame Lektiire voraus, die die Reflexion literarischer Sprache und
Textkomposition impliziert.
a) Figurenperspektiven und -konstellation
Fiir die Arbeit mit Prosatexten etwa kann ein erster Schritt zum Texterschlieen und -
verstehen in der Auseinandersetzung mit der Figur des Erzdhlers bestehen, i.e. mit
seiner im Text enthaltenen Perspektive und Haltung, mit den Wertungen, die er
erzdhlend, durch die Form seiner Darstellung, vornimmt. Auch die Intention bzw.
Motivation, denen er folgt, konnen hinterfragt werden. Eine Ich-Erzadhler-Figur z.B.
verleitet u.U. leichter zu einer identifikatorischen Leserhaltung als eine auktoriale oder
neutrale. Weiter ist natiirlich eine Beschiftigung mit den {brigen Figuren und
Charakteren im Text, mit ihren Perspektiven und Einstellungen sowie ihrer Entwicklung
und Verdnderung und mit im Verlauf der Handlung ggf. stattfindenden Rollenbriichen
sinnvoll. So interessieren die Beziehungsgefiige zwischen Einzelfiguren und spielt das
,Identifikationspotential* derselben eine wichtige Rolle, das z.B. durch Figurennamen
und -geschlecht, durch ihre berufliche Stellung und soziale Position, ihr soziales bzw.
zwischenmenschliches Verhalten, Absichten- und Einstellungserkldrungen konstituiert
wird. Selbsterkldrend ist die Neigung bzw. Moglichkeit zur Identifikation mit
Textfiguren von Leser zu Leser sehr unterschiedlich. Hier kommen nicht nur
Eigenschaften der dargestellten Charaktere, sondern auch literarische, z.B. das Genre
betreffende, und inhaltliche Interessen des Lesers zum Tragen, die z.B. die Thematik
oder auch Schauplatz und Milieu der Handlung anbelangen.
b) Textaufbau und -strategien

Eine zunéchst grobe und sukzessive weiter zu differenzierende Gliederung des Textes in
Sinneinheiten bzw. Handlungsabschnitte ermdglicht ein Lesen und ein ErschlieBen der
Ganztextbedeutung in Etappen, weiter eine Reflexion des Verhiltnisses zwischen den
einzelnen Abschnitten, von Iterationen, Retrospektiven und Spriingen in der
Darstellung, und somit eine Betrachtung und Besprechung der inhaltlichen Kohéirenz
des Textes und seiner gewollten, nicht zuletzt dsthetischen Komposition. Hierzu zdhlen
auch narrative Verfahren und Erzdhlformen sowie rhetorische, d.h. argumentative
Strategien des Textes, durch welche die Rezeption und das Verstehen des Lesers
gelenkt und seine Erwartungshaltung wie auch angestellte Prasuppositionen beeinflusst

werden. Schon der Titel hat selbstverstindlich eine starke Wirkung auf die Erzeugung
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von Vorannahmen und bildet eine Hintergrundfolie, vor der die Lektiire des Textes
erfolgt. Ebenso spielt das Ende des Werks in der Interpretation natiirlich eine wichtige
Rolle. So lésst ein offener Schluss deutlich mehr Interpretationsfreiraum, da der Leser
fiir die Weiterentwicklung der Handlung in seiner Vorstellung und fiir seine, d.h. die
von ihm préferierte Version des Ausgangs verantwortlich ist. Solche und &hnliche
Priaferenzen (oder Dispriferenzen) lassen sich im Lesergespriach dankbar vergleichend
problematisieren. In Entsprechung dazu ist der ,hermeneutische Gewinn [gezielter]
Lese-Unterbrechung[en]**” bei der gemeinsamen Lektiire im Unterricht nicht zu
unterschitzen, die z.B. Gelegenheit bieten, um Deutungsmoglichkeiten des bis dato
Gelesenen durchzuspielen. Bei lyrischen Texten, die keine erzéhlte Handlung
aufweisen, erleichtert eine Gliederung nach Form, i.e. Strophen, Versen, ggf. Reim-
schema und Zisuren, und Inhalt natiirlich gleichermaBBen das ErschlieBen und Deuten
des Werks. Eine besonders komplexe Textstrategie, die an dieser Stelle explizit
Erwédhnung finden soll, ist die der Intertextualitit. Nicht nur mit den ,,angespielten‘
Texten selbst, sondern auch mit Formen und Ausgeprigtheit der Deixis, die der Text fiir
die Herstellung von Intertextualitit iibt, kann sich ein Diskurs produktiv befassen.
¢) Sprachliche und stilistische Gestaltung, Motive und Symbole

Fiir die Asthetik literarischer Werke zentral und in Folge von Relevanz fiir die
Textreflexion ist selbstverstindlich mitunter die Form und Auspriagung ihrer
sprachlichen Verfasstheit, d.h. z.B. die Verwendung und Dichte rhetorischer Mittel -
dies umso wichtiger natiirlich bei der Arbeit mit Lyrik -, die Relation von Hypotaxe und
Parataxe und stilistische Besonderheiten, wozu etwa die Wahl der Lexik und des
Erzdahlmodus zdhlt. Die Literatur von Schriftstellern nichtdeutscher Muttersprache
bietet, da sie sich hdufig durch Mehrsprachigkeit auszeichnet, (auch) unter diesem
Gesichtspunkt eine interessante und herausfordernde Gespriachsgrundlage. Die Deutung
wichtiger Schliisselbegriffe oder -motive im literarischen Text erfordert vielmals eine
diskursiv erorternde Anndherung. Weiter bietet sich der Austausch {liber die Bedeutung
von Symbolen oder Motiven auf der Textebene sowie im Zusammenhang der Kulturen
der Leser an, schlieBlich erlauben diese einen verhéltnisméBig leichten bzw. direkten
Zugang zu kulturvergleichendem und -reflektierendem Denken und konnen sie zur

Entwicklung einer kritischen Perspektive beitragen. Denn sie enthalten zum einen ein

3 Krusche, Dietrich (1989): Aufschluss. Kurze deutsche Prosa im Unterricht Deutsch als Fremdsprache.
Teil II: Erlduterungen und Materialien. Bonn, S. 31.
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hohes kulturspezifisches Potential. Es moge hier der Hinweis auf den Apfel, der an den
biblischen Siindenfall und die Vertreibung des Menschen aus dem Paradies erinnert,
oder auf physiognomische Eigenschaften mit Symbolcharakter, wie blaue Augen und
blondes Haar, als Beispiele sozusagen durch ,,Konventionalisierung* gepragter Symbole
geniigen, d.h. solcher, die in bestimmten kulturellen Zusammenhéngen entstanden sind,
indem Zeichen symbolisch aufgeladen wurden. Werden unterschiedliche Referen-
rahmen auf das Werk angewandt, schlieBen Symbole zum anderen stets eine grof3e
Vielfalt von Deutungsmdglichkeiten ein, deren Abwégen und Hinterfragen dem
interkulturellen Diskurs und Austausch zutrdglich sein konnen. Gleichermallen
empfiehlt sich fiir die Zielsetzung eines Textverstehens die Beobachtung sich im
Gesamtwerk eines Autors wiederholender Symbole, Motive oder auch Themen-

komplexe.

3.3. Themen als textimmanente Kriterien fiir die Initiierung von
Kulturvergleichen

Neben der Kontextualisierung und &sthetischen Kategorien des Textes sind fiir den
mehrdimensional kulturvergleichenden und -verstehenden Austausch textimmanente
inhaltliche und thematische Momente produktiv - fiir die an Inhalten und Themen
orientierte Fundierung interkultureller Lesergesprache wurde sich oben bereits
ausgesprochen. So gilt es, in der Gruppe den Themenvorrat eines Werks zu diskutieren,
um die Briicke zum ,,Themenhaushalt“ der Kultur seines Entstehungskontextes, auf
welchen dieser schlielich referiert, und zur Verankerung der Themen in kulturellen
Diskursen zu schlagen und schlieflich die kulturellen Vorerfahrungen der Leser zu
integrieren und reflektieren, die deren Perspektiven auf Text und Themen konstituieren.
Systematisch setzt dies bei den Lernen die Fihigkeit des ,,Auffindens* und Benennens
von Themen, d.h. von deren Manifestation bzw. Verarbeitung auf der Textebene voraus,
die wiederum die Bedingung fiir ein In-Relation-Setzen zu Nachbar-, Sub- und
Gegenthemen, die Herstellung von Beziigen zur eigenen lebensrealen Erfahrungswelt
sowie die Reflexion derselben und fiir den Abbau von Stereotypen und Vorurteilen
darstellen. So sollte die Vorbereitung durch die Lerner von Anfang an darauf
ausgerichtet sein, dass das Literaturgesprdach auch zum Kulturgespriach wird, das von
der bunten Zusammensetzung einer interkulturellen Gruppe und der sich daraus

ergebenden Heterogenitdt von Interessen, Perspektiven und Positionen profitiert.

85



3.4. Erwartungshaltung und Leseerfahrung
Der Vergleich von Leseerfahrungen und Leserperspektiven im interkulturellen
Gespriach verlangt natiirlich, dass die Lektiire bewusst erfolgt, sodass sowohl ihr
Prozess als auch die Reaktionen auf den Text von den Lesern wiedergegeben werden
konnen. Dies erfordert eine hohe Leistung hinsichtlich Selbstbeobachtung und
Differenzierungsvermdgen, umso mehr bedingt durch die Fremdsprachlichkeit des
Lesens, die wie oben ausgefiihrt verstirkte Konzentration beansprucht. Fiir die
Beschreibung der Leseerfahrung ist nicht nur die Schilderung des individuellen
Leseerlebnisses ausschlaggebend, was primér den subjektiven Zugang zum Text und die
affektive Emotionalitdt des Lesers im Leseprozess umfasst, also ,,Wirkungen auf [...]
Wertvorstellungen [und] Innerlichkeitsbereiche [des Lesers], die gerade nicht vom
BewuBtsein kontrolliert sind*,** wie z.B. Angstreaktionen, Ekel, Riihrung oder Wut, die
Entwicklung von Sympathie bzw. Antipathie gegeniiber dargestellten Figuren oder der
Grad der subjektiv empfundenen Distanz und Befremdung durch den Text. Sondern es
sind dariiber hinaus Aspekte wie z.B. Ausprigung und Entwicklung von
Leseerwartungen vor und wéhrend der Lektiire von Interesse, d.h. die Erfiillung bzw.
Bestitigung von Prasuppositionen und Erwartungshaltungen oder die Enttduschung
derselben. Besonders interessiert natiirlich der Umgang mit Leer- bzw.
Ankniipfungsstellen im Text, ihre ,,Auffiillung® bzw. die AnschlieBung durch den Leser
in seiner Interaktion mit dem Werk und dariiber hinaus die Differenzierung zwischen
individuellen Anschliissen an Stellen, die ein Einbringen der Subjekthaftigkeit des
Lesers ermdglichen, kulturspezifischen und kulturiibergreifenden Ankniipfungen, die
z.B. thematisch motiviert sein konnen. Auffindbar und benennbar konnen diese
Textstellen fiir die Leser werden, wenn sie aufmerksam mit bei der Lektiire sich
ergebenden Irritationen und Uberraschungen, Unklarheiten und Unsicherheiten
umgehen und z.B. auf Ambiguititen und Provokationen von Textseite achten. Auch
durch bewusste und konsequente Priifung der Textkohdrenz bzw. der Eigenleistung zur
Herstellung derselben sind Leerstellen zu eruieren, da unterlassene Auffiillungen den

Zusammenhang und die innere Logik des gesamten Textes gefdhrden konnen.

34 Epd,, S. 21.
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3.5. Besprechung eines literarischen Exemplums unter Einbezug der
Modellkategorien: ,,Der Tunnel* von Friedrich Diirrenmatt

Wie sich die Lektiire eines Textes unter Anwendung, d.h. nach dem Modell dieser
,,Checkliste* gestalten konnte, ohne dass sie jedoch unter ein bestimmtes Thema gestellt
wire, mag die Besprechung des Prosatextes von Friedrich Diirrenmatt: ,,Der Tunnel®,
erstmals 1952, im Jahr 1978 in einer Neufassung mit verdndertem Schluss
erschienen,255 im Folgenden illustrieren. Diirrenmatt, 1921 in der Schweiz geboren, ist
als vielschichtiger deutschsprachiger Autor von Dramen, erzdhlender Prosa,
insbesondere Kriminalgeschichten, und Essays vielfacher Literaturpreistrager und
Kiinstler ,,von Weltformat®. 236

Seine Kurzgeschichte ,,Der Tunnel provoziert den Leser und fordert ihn mit Stilmitteln
der Groteske, der Satire und des Absurden vehement zu einer Reaktion auf. Sie bricht
durchweg mit den Gesetzen der Alltagsrealitdt und zwingt den Leser so zu einer ganz
grundlegenden Infragestellung seiner Lebenswirklichkeit. Der Erzdhler hat eine
auktoriale Perspektive, im Mittelpunkt steht der Vierundzwanzigjihrige, der Zigarren
raucht und insgesamt nicht sehr sympathisch geschildert wird, sondern einen eher
unangenehmen Eindruck macht, fett und unsozial wie er ist, der er sich mit allen Mitteln
von der Welt abschirmt. Er erscheint lacherlich, wie der prototypische Einzelne in einer
modernen Wohlstandsgesellschaft, und bleibt, wie iibrigens alle Figuren, die gesamte
Erzdhlung iiber anonym, ohne Namen. Doch erfahrt der Leser iiber ithn noch am
meisten, sodass sich ein Einfiihlen in seine Figur neben den anderen in der kurzen
Erzéhlung auftretenden am ehesten anbietet. Sowohl seine Eltern, die nur kurz erwihnt
werden, wie der Kellner, der in einem Nebensatz auftaucht, aber auch die {ibrigen
Reisenden, ,,Familien, Rekruten, Studenten und Liebespaare“,257 bleiben blass. Sogar
der Zugfiihrer, mit dem der junge Mann am meisten interagiert, wird deutlich weniger
komplex dargestellt. Die Beschreibungen der idyllischen und friedvollen Umgebung im

Juragebirge, die Naturbilder von Bergen und Fluss laden zu einer Behandlung zum

23 Vgl. Diirrenmatt, Friedrich (1952): Der Tunnel. In: Ders.: Die Stadt. Prosa I-IV. Ziirich, S. 149-167;
und ders. (1978): Der Tunnel (bearbeitete Fassung). In: Ders.: Friedrich Diirrenmatt Lesebuch. Ziirich, S.
25-39. Zur besseren Nachvollziehbarkeit findet sich der Text im Anhang abgedruckt.

6 Vgl die kurze Ubersicht iiber das Werk Diirrenmatts im Lexikon der deutschsprachigen
Gegenwartsliteratur: Wortche, Thomas (2003): Diirrenmatt, Friedrich. In: Kraft, Thomas (Hrsg.): Lexikon
der deutschsprachigen Gegenwartsliteratur seit 1945, Bd. 1. Miinchen, S. 275-279.

37 Diirrenmatt, Friedrich (1980): Der Tunnel. Eine Erzihlung (1952, Neufassung 1978). In: Ders.:
Werkausgabe, Bd. 20. Der Hund - Der Tunnel - Die Panne. Erzdhlungen. Ziirich, S. 22.
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einen des Schauplatzes, ndmlich der Schweiz, zum anderen, {ibertragen, zur Rolle und
Bedeutung des Kulturthemas Landschaft’® in den herkunftskulturellen Kontexten der
Lerner und im Kontext der zu vermittelnden deutsch(sprachig)en Fremdkultur ein.
Erzdhlerisch haben diese Sequenzen der Ruhe und einer heilen Welt neben den
Beschreibungen der Beschéftigungen der nichts ahnenden Fahrgiste die Funktion eines
Gegenpols zu der unheilvollen Entwicklung der Geschichte, die recht schnell ihren
Anfang nimmt, als der Zug, bereits auf der zweiten von vierzehn Seiten, die die
Erzdhlung insgesamt umfasst, in einen kleinen Tunnel eintaucht, der dem jungen Mann
,langer als sonst zu dauern schien, da er ihn normalerweise kaum bemerkte, der ,,eben
gerade vorbei [war], wenn er [...] aufschaute, so schnell durchfuhr ihn der Zug und so
kurz war der kleine Tunnel“.” Die ungewéhnliche Linge des Tunnels fillt dem jungen
Mann wohlgemerkt im Gegensatz zu den anderen Zugreisenden und dem Zugpersonal
sofort auf, worauthin er zunehmend unruhiger wird. Die durch die Hauptfigur
vermittelte, zunichst geringfiigige Abweichung von der Normalitit weckt auch im
Leser, so ist anzunehmen, eine Unruhe und die Frage nach moglichen Erkldrungen. Das
Spiel mit Gegensdtzen zieht sich fortan durch die gesamte Erzéhlung. Neben der
Verwirrung und anfangs leichten Sorge des jungen Mannes bestehen das gemiitliche
Rauchen seiner vertrauten Zigarre und die Gedanken an seine Studien. Das goldene
Abendlicht wird schlagartig von der Dunkelheit des Tunnels abgeldst, und schlieBlich
kontrastieren die helle Zugbeleuchtung und die Ruhe im Zug mit dem Dunkel und
Tosen des Tunnels. Letztendlich wird durch die Ndhe von Realem und Absurdem, der
unscheinbaren Trennlinie zwischen beiden Welten, im Leser womdglich sogar ein
grundlegendes Misstrauen gegeniiber den GesetzméBigkeiten der Alltagswirklichkeit
geweckt. Wihrend das dargestellte Szenario sich zunéchst in seiner Wirkung auf die
sich auf Buchseiten abspielende Fiktionalitdt beschrinken ldsst, scheint es ob der
iiberzeugenden Erzdhlweise allméhlich an Unwahrscheinlichkeit, an Wirklichkeitsferne
zu verlieren. Das Unbheil kiindigt sich friih an und naht in wachsendem Tempo mit dem
Blick auf die Uhr, der einem Countdown gleicht und die Spannung umso mehr erhoht.

Strukturierende Motive, die an dieser Stelle gesprachsinitiierend fungieren kdnnen, sind

% Zur Vermittlung des Kulturthemas Landschaft im Rahmen interkultureller Deutschstudien vgl. Otto,
Wolf Dieter (2005): Deutsche Landschaften - Ein Thema interkultureller Deutschstudien. In: Jahrbuch
Deutsch als Fremdsprache 31, S. 15-38.

29 ygl. Diirrenmatt (1980), S. 22.
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der Zug, der Tunnel und die Dunkelheit, die z.B. fiir Beklemmung, Angst vor
Bedrohung und Wehrlosigkeit stehen und zur Thematisierung von Emotionen bei der
Lektiire fithren konnen. Der Schachspieler, der sein Spiel fortsetzt und das rothaarige
Maidchen, das weiter in seinem Roman liest, fithren exemplarisch vor, wie der Rest der
Reisenden sich nach einer kurzen, jedoch zu vernachlédssigenden Stérung durch die
Dunkelheit mit dem Kunstlicht der Zugabteile begniigt und sich so fiir eine
Sorglosigkeit entscheidet, die das Aufkommen der Katastrophe verdeckt. Wéhrend-
dessen kommt der junge Mann zu dem vorldufigen Schluss, dass er im falschen Zug
sitzen muss und hofft nahezu darauf, dass der Schaffner ihm dies bestdtigt. An diesen
»falschen Zug®“, der {iibrigens unaufhaltsam dahinfdhrt, lieBe sich im Diskurs im
iibertragenen Sinne dankbar ankniipfen. So konnten Leser darin ein Bild fiir eine
beispielsweise politische Ideologie sehen, fiir die sich viele Menschen (fehl-)
entscheiden, woraus letztendlich fatale Folgen resultieren. Der Zug konnte auch fiir eine
beliebige Massenbewegung, z.B. die Mode der Konsumgesellschaft oder eine fanatische
Religion stehen und so einen vergleichenden und hermeneutischen Dialog initiieren.
Der junge Mann wie auch die anderen Mitfahrer (oder Mitldaufer) wussten es zwar nicht
besser und hielten diesen fiir den richtigen Zug. Immerhin erkennt er jedoch das
Merkwiirdige an der Strecke, und indem er sich schlieBlich an oberster zustdndiger
Stelle erkundigt, tut er das vermutlich Einzige, was ihm in dem umgebenden biiro-
kratischen System moglich ist. Der Schachspieler dagegen wimmelt seine Fragen ab,
um sich weiter seiner Partie widmen zu konnen. Er argumentiert mit seinem Wissen aus
einem statistischen Jahrbuch, dass die Schweiz viele lange Tunnel hétte, fiir die
Normalitdt der Situation. Hier liee sich im Gespriach ggf. ein Briickenschlag zur
Autorenvita und unter Hinweis auf die Jura-Simplon-Bahn, die einen mitreisenden
Englidnder augenscheinlich begeistert, zur Geographie der Schweiz und weiter, in
Dependenz von der Zielgruppe, zum kulturrelevanten Thema Technologie®® vollziehen.
Der Schaftner versucht dhnlich, das Unerkldrliche begreifbar zu machen, indem er die
Dunkelheit auf eine Wetterschwankung zurilickfithrt, und verweigert so auch die
Vorstellung von einer moglichen Bedrohung. Die konsequente Bemiihung der
Menschen um Instrumente, mit denen sich die Wirklichkeit berechnen und erkldren

lasst, kehrt in der gesamten Erzdhlung wieder. Mit der Uhr wird die Zeit gemessen, das

260 Zum Begriff von ,,Deutschland als technologische Kultur und seiner Dringlichkeit als Problem- und
Aufgabenfeld interkultureller Landesstudien vgl. Wierlacher (2003), S. 510.
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Jahrbuch gibt Auskunft iiber die Geographie der Schweiz, der Fahrplan iiber die
Zugstrecke. Doch peu a peu wird ihre Machtlosigkeit unter Beweis gestellt, gerdt die
Bemiihung zur Karikatur, denn das Absurde widerspricht allen objektiven und
vernunftméfigen GesetzmaBigkeiten und kann daher mit Ratio nicht bezwungen
werden. Vor dem Einbrechen des Ungeheuerlichen gibt es keinen Schutz, ein
Nachvollziehen ist dem Leser nicht einmal durch eine Anpassung des Absonderlichen
an die eigenen Sinnordnungen mittels Empirie und Vernunft moglich. So wird die
Distanz zur fiktiven Welt zu einer starken Befremdung. Leser, die sich zuvor mit dem
Autor Diirrenmatt bzw. mit anderen seiner Texte befasst haben, werden hierin die fiir

selbige pragnante ,,Grundkonstellation des Menschen* erkennen,

der in einer labyrinthischen Welt zwangsldufig scheitern muss, auch wenn er sich
vergeblich an Ideologie - egal welcher religiésen oder teleologischen Provenienz —
klammert[.]**'

Als der junge Mann sich auf der Suche nach dem Zugfiihrer durch den Zug bewegt und
niemand aufler ihm dem Tunnel Aufmerksamkeit widmet, ja sogar der Zugfiihrer den
Hinweis auf den Tunnel génzlich ignoriert und stattdessen nach einer Zigarre fragt,
drangt sich dem Leser ggf. der Gedanke auf, der Tunnel existiere nur in der Vorstellung
des Mannes. Gleichzeitig konnte der Wunsch nach einer Zigarre, deren Konsum
immerhin etwas Besonderes ist, zumal fiir einen ,,durchschnittlichen* Zugfiihrer, als
Anzeichen fiir eine Ausnahmesituation aufgefasst werden. An dieser Stelle konnte eine
Leseunterbrechung einem Austausch iiber variable mogliche Fortgidnge der Geschichte
dienen. Genauso wirft der weitere Verlauf der Handlung Fragen auf, als der Zugfiihrer
den jungen Mann in den Packwagen fiihrt und weiterhin konsequent den Anschein
aufrecht erhilt, es wiirde alles nach Plan verlaufen. Dieses Bild wird verstarkt durch die
Koffer, Kinderwagen und Fahrrider im Raum und die gemiitliche Zigarre, die
wiederum die Normalitét der Alltagswirklichkeit versinnbildlichen, durch die gewissen-
hafte Haltung des Zugfiihrers, der sich in einem Biichlein Notizen macht - was
riickwirkend betrachtet besonders grotesk ist, da er ja schon in dem Wissen ist, dass
jede Rettung ausgeschlossen ist -, und den absurden Gegenpol der Hollenfahrt des
Zuges und der spiirbar nahenden Katastrophe. Mit der erneut rationalen Begriindung,
dass alle Schienen ein Ziel haben miissten, versucht der Zugfiihrer - wiederum absurd -,

die Bedrohung zu entkriften. Der Leser wird an dieser Stelle ebenso wie der junge

21 Wortche (2003), S. 276.

90



Mann fragen, warum man den Zug nicht anhilt. Dessen Versuch, die Notbremse zu
ziehen misslingt, wihrend der Zugfiihrer schon den Aufprall erwartet und andere Géste
»eingeblendet werden, die sich - umso befremdlicher fiir den Leser - friedlich
zuprosten. Die anschlieende lebensgefdahrliche Kletteraktion zur Lokomotive erklért
sich an dieser Stelle ebenso wenig. Der Leser bleibt im Ungewissen, doch wird der
Gegensatz zwischen dem hell erleuchteten, heiteren Zuginneren und dem tosenden,
gefdhrlichen Dunkel des Tunnels umso markanter. Die Zigarre stellt wieder die
Verbindung zur vertrauten Alltdglichkeit her, in der der junge Mann allerdings bereits
»auf diesen Augenblick des Einbruchs [hinlebt], auf dieses plotzliche Nachlassen der
Erdoberfliche, auf den abenteuerlichen Sturz ins Erdinnere“.*> Hier lassen sich
allgemein lebens- und religionsphilosophisch (kulturiibergreifend ankniipfungsfahig)
die Sinn- und Theodizeefrage diskutieren, um ggf. kulturvergleichend auf Glaube und
Religiositét einzugehen. Unter diesem Aspekt wird sich auch der Schluss der Erzédhlung
diskutieren lassen, wenn die GroBe Schicksal ins Spiel kommt und ein Eingreifen in die
Katastrophe nicht mehr moglich ist. Der Zugfiihrer weicht den Fragen des jungen
Mannes weiter aus, bis dieser initiativ die Tir zum Fiihrerraum 6ffnet und fiir den
Rezipienten endlich aufgeklart wird, dass mit den ,sinnlosen Instrumenten®, den
,lacherlichen Hebeln und Schaltern®, der Zug nicht mehr unter Kontrolle zu bringen
war und ,,immer weiterrasen® wird,”®® dass der Lokomotivfiihrer und ein Mann im
Packraum abgesprungen sind, wihrend der Zugfiihrer es als seine Pflicht betrachtete,
bis zum Ende in dem Zug zu bleiben. Zwar erfahrt der Leser nicht, wie es den beiden
ergangen ist und ob sie sich iiberhaupt retten konnten, die Welt auflerhalb des Zugs ist
umso ungewisser. Dennoch ldsst sich dariiber spekulieren und tiber die
universalanthropologischen Themen Schuld und Gewissen ein Diskurs entwickeln.
Immerhin stellt sich die Frage, warum die beiden nur ihr eigenes Leben retten und sonst
alle zurticklassen, und wie sie spédter damit umgehen wiirden, als Einzige den Hollenzug
iiberlebt zu haben. Weiter ist die Problematisierung der Auffassung von berufsbedingter
Pflicht und Verantwortung und somit eine AnschlieBung des Kulturthemas Arbeit fiir
das Lesergespriach sicher fruchtbar. Einerseits beweist der Zugfiihrer eine starke
Identifikation mit seinem Beruf und agiert vollig selbstlos, eine uneingeschrinkte

Loyalitdt zu seinem Arbeitgeber, dem Bahnunternehmen, wahrend, und erfiillt die mit

262 Diirrenmatt (1980), S. 30.
23 Bbd., S. 32f.
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seinem Posten verbundenen Aufgaben und Pflichten mit absoluter Gewissenhaftigkeit.
Andererseits kann sein bewusst und freiwillig gewéhlter Tod als sinnlos beurteilt
werden, weil er dadurch niemanden von den Mitreisenden wird retten konnen. Seine
Rolle als Verantwortung tragende, den Zug fiihrende Instanz iiber den Tod hinaus
wahrnehmen zu wollen, hat keinen Sinn. Ein Abweichen von den sonst giiltigen Regeln
und Normen wiére in so einem Ausnahmezustand angezeigt. Dieser Zusammenhang ruft
wie gesehen das Thema Verantwortung und Fragen danach auf, wie viel Verantwortung
ein einzelner Mensch tragen, iiber wie viele Menschenleben er entscheiden kann und ob
das Dilemma, in dem sich die Zuginsassen befinden, solchen Fragen nicht vielmehr eine
prinzipielle Redundanz verleiht. Der Vierundzwanzigjdhrige seinerseits sinniert, mit in
Anbetracht der Lage vollkommener Aussichtslosigkeit {iiberraschend kiihler
Niichternheit, iiber Schein und Wahrheit. Die Zugreisenden wurden in dem Glauben
gelassen, es folge alles den gewohnten GesetzméBigkeiten, dabei hatte die Katastrophe
schon begonnen. Hier liee sich eine Diskussion iiber die Problematik der Schuld ggf.
wieder aufgreifen. Zwar ldsst sich den Reisenden selbst unkritisches Mitlaufen und ein
AugenverschlieBen vor der Wahrheit vorwerfen. Diirrenmatts gesamtes literarisches
Werk steht mitunter fiir eine fundamentale Kritik am typisch menschlichen
,Mitmachen”, am kritiklosen ,,Mitldufertum* des Menschen, besonders explizit und
vehement zum Ausdruck gebracht in seinem Drama ,,.Der Mitmacher aus dem Jahr
1973.2* Gleichzeitig dringen sich aber Fragen und Erwigungen der Moral und Ethik
auf, etwa ob es nicht das Recht der Reisenden wire, zu erfahren, dass sie bald sterben
werden, weil der Zug auller Kontrolle geraten ist, und ob es nicht die Pflicht des
Zugfuhrers ist, sie zu informieren, wenn er schon Bescheid weil. Hier stehen Themen
wie (Entscheidungs-)Freiheit und individuelle Selbstbestimmung im Raum. Moglicher
Weise schiitzt der Zugfiihrer die Menschen sogar, indem er ihr Leiden verkiirzt, auf der
anderen Seite missbraucht er vielleicht seine Macht, nur um einer ausbrechenden Panik
vorzubeugen, da er mit seinem Schweigen eine Bevormundung in extremer Form {ibt.
So lassen sich die Interpretation und der Diskurs ggf. wieder in eine soziale oder

politische Richtung lenken. Eine Deutung ist an dieser Stelle in vielféltiger Form

*41973 als Bithnenausgabe im Reiss Verlag (vgl. Diirrenmatt, Friedrich (1973): Der Mitmacher. Eine
Komddie. Biihnenausgabe. Basel), darauf 1976 erstmals im Verlag der Arche erschienen (vgl. ders.
(1976): Der Mitmacher. Ein Komplex. Text der Komddie. Dramaturgie. Erfahrungen. Berichte.
Erzéhlungen. Ziirich)

92



moglich. Betrachtet man z.B. den Aspekt, dass der Zugfiihrer mit seinem Zug untergeht,
lasst sich wiederum ein Hinweis auf ein Diktatur-System ausmachen, sei es das
Nazireich. Auch wenn man den ,Tunnel” als eine Kritik an der modernen
Wohlstandsgesellschaft liest, die sich so sicher wihnt in ihrem Uberfluss und
Uberdruss, deren behiitete Realitiit und zufriedenes Dahinleben aber ganz plétzlich
vorbei sein konnen, handelt es sich um eine Menschenmasse, die einer falschen oder
mindestens fragwiirdigen Richtung folgt und dann wie die ,,Rotte Korah* in der Bibel
zu Grunde geht.”® Als der Zugfiihrer versucht, wieder in die hinteren Wagen zu
klettern, hélt der junge Mann ihn nicht auf, sondern begniigt sich mit dem rationalen
Hinweis darauf, dass dies ob der Geschwindigkeit nicht leicht sein diirfte. Auffillig ist
hierbei der Umgang mit individueller Freiheit. Wahrend der Zugfiihrer zuvor durch sein
Nichthandeln iiber die Freiheit der anderen Mitfahrenden entschied, i.e. ihnen die
Moglichkeit nahm, selbst abzuspringen oder wenigstens offenen Auges in den Tod zu
gehen, rdumt der andere ihm jedes Recht auf Selbstbestimmung ein. Was dann in dem
jungen Mann vorgeht, dessen Verhalten nun, ganz im Gegensatz zu seinem vorher so
rationalen und logischen, fern jeder Normalitdt ist, als er auf die Frage, was zu tun sei
,mit einer gespensterhaften Heiterkeit™ entgegnet: ,Nichts.“,**® muss sich der Leser
wiederum selbst erkldren. Die Erwartung einer nahe liegenden Reaktion eines
Menschen auf die Nachricht, dass er sehr bald sterben wird, wird enttduscht, denn die
Reflexion des jungen Mannes beschrinkt sich auf das Geschehen im Zug, es erfolgt
kein Blick nach auBen mehr, kein Gedanke an Familienangehorige oder Freunde, keine
emotionale Regung. Besonders an dieser unerwarteten, erschiitternd-befremdlichen
Stelle wiirde sich eine Anbindung des Themas Humor anbieten, das nicht nur als Kunst-
und Stilmittel, als dieses besonders prédsent natiirlich in der Komddie, und ein von
Diirrenmatt in jeder Facette und Abstufung bedientes Mittel, sondern in eminentem
MalBle unter kulturvergleichender Perspektive fiir den interkulturellen Vermittlungs-
kontext relevant gemacht werden kann. Die Fragen, ob fremdsprachige Leser in der
Erzdhlung das komische Moment, die Satire, den Zynismus und die Ironie sehen, z.B. in

der unangebrachten Gemiitlichkeit der Zugreisenden oder der plotzlichen Heiterkeit des

%% Der Verweis auf die Rotte Korah entstammt dem urspriinglichen Schluss der Erzihlung (vgl.
Diirrenmatt, Friedrich (1980): Der urspriingliche Schlufl des ,Tunnels‘. In: Ders.: Werkausgabe, Bd. 20.
Der Hund - Der Tunnel - Die Panne. Erzdhlungen. Ziirich, S. 97).

**Ebd., S. 96.
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jungen Mannes am Schluss, als er dem Ende entgegenblickt, ob sie den Aufzug der
Hauptfigur, die sinnlose Ordnung der Biirokratie und das Scheitern der Technik als
lacherlich empfinden oder das brutale apokalyptische Ende einfach nur erschreckend
und abstoBend finden, bergen durchaus Gespréichsstoff. Auch der Vergleich der beiden
Schlussversionen der Geschichte bietet thematische Anschlussstellen. Der urspriingliche
Schluss ist deutlich tragischer gestaltet und schlieft mit der religiosen Erklarung: ,,Gott
lieB uns fallen und so stiirzen wir denn auf ihn zu.*“*®” Irritierend wirkt sicher auch hier
wieder, dass der junge Mann den Tod so ruhig und gefiihllos erwartet. Auch der
Zugfihrer wird schlieflich panisch, nur der junge Mann gibt keine Gefiihle preis, was
im Lesergesprich z.B. fiir eine Problematisierung von Konventionen im Umgang mit
Emotionalitit in der Offentlichkeit und Maximen des Gesichtwahrens spricht. Die
Frage, warum der Schluss iiberhaupt gedndert wurde und welche Bedeutung diesem
nachtrdglichen Eingriff beizumessen ist, liele sich ebenfalls in der Gruppe diskutieren.
Auch bleibt zu beriicksichtigen, dass es Lesekulturen gibt, die ein ,,Happy End“
praferieren und von einem schlimmen Ausgang der Erzdhlung unangenehm beriihrt
sind. In diesem Fall wére zundchst die Bewusstwerdung der Ursache fiir die
Befremdung und ggf. die Uberlegung eines alternativen Verlaufs der Geschichte mit

positiver Wende interessant.

3.6. Resiimee
Es sollte an der Besprechung von Dirrenmatts ,,Tunnel zum einen, wenigstens im
Ansatz, aufgezeigt werden, wie sich die vorgestellte ,,Checkliste konkret durch die
lesenden Lerner anwenden ldsst, um den Einstieg in einen kulturhermeneutischen und -
vergleichenden Austausch zu erleichtern. Zum anderen wollten die Ausfithrungen
verdeutlichen, wie komplex sich ein Lesergespriach tiber lediglich ein Exemplum
gestalten, wie sich die Fiille der Ankniipfungsmoglichkeiten in der Praxis des Diskurses
auspridgen kann - bzw. konnte, denn schlieBlich kann eine Analyse unter diesen
praktischen Gesichtspunkten im Rahmen der vorliegenden Arbeit, die an dieser Stelle
vorausahnend, d.h. spekulativ mit Leserreaktionen, die wie ausgefiihrt nicht vorab
kalkuliert werden konnen, umgehen muss, sodass es sich bei der Besprechung der Texte

gewissermallen um eine Hypothese der ,Fiillung” von Leer- und Anschlussstellen

27 Ebd., S. 98.
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handelt -, und damit ein Plddoyer fiir die mehrdimensionale thematische AnschlieBung
eines Textes geben. SchlieBlich wird an dem Beispiel evident, dass der Text eine
Vielzahl vermittlungsrelevanter Inhalte anspricht und diese als Gegenstinde fiir einen

Dialog anbietet.

4. Kritik am Lesergespriich als Methode

Der Ansatz des interkulturellen Lesergespriachs nach Krusche blieb im Fachdiskurs

natlirlich nicht unkritisiert. Einige Aspekte sollen im Folgenden aufgegriffen werden.

4.1. Das Problem der Fliichtigkeit von Leseerfahrungen
Eine fundamentale Kritik an der Methode des Lesergespriachs schlieft sich an die
Problematik der Wiedergabe, Konkretisierung und Begriindung von Leseerfahrungen
an. In der Tat ist fragwiirdig, wie exakt und korrekt diese sind bzw. liberhaupt sein
konnen, vollig ungeachtet noch der stets fiir die Lerner impliziten Schwierigkeit der
Verbalisierung an sich. Die Fliichtigkeit des Rezeptionsprozesses im Gespriach einfach
iiberwinden zu konnen, indem Leseerfahrungen formuliert werden, muss wohl als
illusorisch betrachtet werden, da diese i.d.R. unbewusst erzeugten Vorstellungen und
Inferenzen, insbesondere in ihrer chronologischen Reihenfolge, weder reproduzierbar
noch rekonstruierbar sind, weil sie, einerseits, dem rationalen Denken nicht immer
zugénglich sind. Zum anderen verdndert sich aber auch die Perspektive auf den Text im
Verlauf der Rezeption ununterbrochen, sodass ein Zuriickkehren zum Ausgangspunkt,
d.h. zur Perspektive vor Lektiirebeginn, nicht moglich ist, ,,weil sich Spontaneitét durch
Reflexion nie ganz einholen 1aBt<**® Leseerfahrungen bewegen sich also streng
genommen in einem Bereich des Kognitiven, der nicht ,,sichtbar® gemacht werden
kann. Immerhin tendenziell ist dies aber durch die schriftliche Fixierung von
,»Gedanken, Assoziationen, Gefiihle[n] und Erwartungen® simultan zum Lektiireprozess
selbst denkbar, durch eine Form des ,,Leseprotokolls“, wie es z.B. von Ehlers als
Methode in der interkulturellen Literaturvermittlung vorgeschlagen und an einem
Textbeispiel durchexerziert wird.*® Ob sich ein Fragenkatalog, wie die Autorin ihn

dafiir anfertigt, fiir die Praxis im interkulturellen Lesergesprich, d.h. fiir den Vergleich

% JauB, Hans Robert (1977): Asthetische Erfahrung und literarische Hermeneutik. Frankfurt am Main,
zit. nach Mayordomo-Marin, Moisés (1998): Den Anfang horen. Leserorientierte Evangelienexegese am
Beispiel von Matthaus 1-2. Gottingen, S. 370.

269 ygl. Ehlers (1992), S. 50ff. und 109.
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von Leseerfahrungen und Leserperspektiven anbietet, darf kritisch hinterfragt werden.
Die Art und Anordnung der Fragen, z.B.: ,Fanden Sie es schwierig, wihrend des
Lesens zu verstehen, was in der Vergangenheit der Nachbarn geschehen ist? Tauchten
Fragen auf?*,”’* scheinen primir eine Uberpriifung und Vertiefung des inhaltlichen
Textverstandnisses anzustreben, die Vorgehensweise ist sehr kleinschrittig und erfordert
oftmals eine recht ausfiihrliche schriftliche Beantwortung. Fiir den hiesigen Kontext
wire eher zu einem verhdltnisméaBig ,,freien* Leseprotokoll zu tendieren, das sich zum
einen an der vorgestellten ,,Checkliste orientiert und zum anderen das direkte Arbeiten
am Text vorsieht und anregt, d.h. z.B. die Hervorhebung von Passagen oder Details im
Text just bei der Lektiire und die Kommentierung derselben durch Anmerkungen am
Textrand. Diese ,,protokollierenden Notizen* konnen, da im Diskurs auf sie zuriick-
gegriffen werden kann, den Nachvollzug des progressiven Moments von
TexterschlieBung und -verstehen erlauben. Fiir eine Lektiire in der Gruppe lésst sich die
Methode des Leseprotokolls ebenso nutzen, indem nach bestimmten Abschnitten
gezielte Leseunterbrechungen gesetzt werden, um Erwégungen iiber den Fortgang der
Handlung anzustellen und diese Lesererwartungen an den Text fiir ein im Diskurs
spateres Wiederaufgreifen schriftlich festzuhalten. Sowohl die individuelle als auch die
gemeinsame Dokumentation dienen jedenfalls dazu, Bewusstheit zu schaffen und die

Leser zum Nachdenken und zur Reflexion anzuhalten.

4.2. Die Gefahr der willkiirlichen Textdeutung im lernerzentrierten
Unterricht

Die Kiritik, die inzwischen eine Relativierung der rezeptionsdsthetischen,
lernerzentrierten Grundlegung der Lehre fordert, richtet sich natiirlich gleichermafen
gegen die Methode des interkulturellen Lesergesprdachs. Wihrend ein nur text- oder
autorzentrierter Ansatz das Risiko birgt, dem Leser seine Aktivitidt abzusprechen, das
Lesen als passives Rezipieren ohne kritische Reflexion aufzufassen und die Wichtigkeit
der Leserrolle bei der Bedeutungskonstitution anzuzweifeln, weil es schlieBlich seine
Aufgabe sei, dem Text interpretierend ,,die verborgene Bedeutung zu en‘[reiBen“,271 l4sst
sich dem vornehmlich leserorientierten Ansatz unterstellen, der Text selbst als

asthetischer Gegenstand geriete, ob einer zu starken Fokussierung auf die Adressaten,

0 Ebd., S. 51.
T Iser (1976), S. 13.
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aus dem Blickfeld und die Deutungsspielriume wiirden zu weit gefasst, sodass die
Textrezeption und das Verstehen des Textes stark subjektiv ausfallen konnten. Die
Gefahr der in diesem Sinne willkiirlichen Deutung literarischer Texte gilt als ein
grundsitzliches Problem in der Literaturvermittlung. Doch sind jeder Deutung bzw.
Deutungsfreiheit just durch den Text Grenzen gesetzt. SchlieBlich ist ein Textverstehen
nicht durch freies, erfindendes Assoziieren zu erreichen, ,,die Deutungen sind nicht blof3
subjektiv, sondern es handelt sich um einen Prozess, bei dem kontinuierlich eine
Uberpriifung der Deutung durch Riickgriff auf den Text erfolgt. , Literarische Texte
lassen den Lesern [zwar] Spielrdume, so dass [diese] fiir ihre jeweiligen Interpretationen
Verantwortung iibernehmen*.”’* Es erfolgt also eine Lenkung des Verstehens durch den
Text, der ,,einen impliziten Autor, einen Erzéhler und einen Charakter enthilt, deren
Intentionen wir verstehen miissen®,””” und dariiber hinaus héngt es von der Struktur und
Darstellungsform des Werks ab, in welcher Art und welchem Umfang der Leser bei der
Sinnkonstitution gefordert ist. So ist Textinterpretation ein dynamischer und von
komplementéirer Kooperation zwischen Text und Rezipient abhéngiger Vorgang, was
fiir die Praxis des Lesergesprichs bedeutet, dass Sinnzuschreibungen stets am Text zu
belegen sind und der Lehrende als Gesprichsleiter dafiir Rechnung trigt, dass

willkiirliche, rein subjektive und nicht belegbare Auslegungen im Diskurs vernach-

lassigt werden.

4.3. Der Vorwurf der Instrumentalisierung literarischer Texte im Zuge einer
Themenorientierung der interkulturellen Literaturvermittlung

Eine (Fremdsprachen-)Philologie, die sich als Kulturwissenschaft auffasst, die die
Prinzipien der kulturwissenschaftlichen Wende der Geisteswissenschaften fiir sich
entdeckt hat und in der Vermittlung praktisch werden lédsst, muss sich folglich auch den
Vorwiirfen und Einwénden stellen, die sich an eine Wissenschaft richten, die ,,Literatur
als Medium und Forum von Mentalitdten, von sich wandelnden Sinngebungsmodellen
und Selbstverstdndigungsformen [sieht und] untersucht* und zudem die ,,festen Grenzen

zwischen literarischen und Gebrauchstexten im Hinblick auf ihren Stellenwert in

%2 Bredella (2002), S. 304; In dieser Publikation versucht Bredella, indem er Sinnbildungsprozesse bei
Schiilern und Studierenden verfolgt, mitunter aufzuzeigen, dass literarische Interpretationen nicht nur
subjektiv sind.

7 Ebd., S. 299.
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«274 Nach Winter sieht sich die kulturwissenschaftliche

kulturellen Diskursen aufbricht.
Germanistik wiederkehrend mit drei Hauptkritikpunkten konfrontiert.””” Zum Ersten
komme ihr der eigentliche literaturwissenschaftliche Gegenstand, ndmlich der Text,
abhanden. Soviel auch fiir eine thematisch bzw. inhaltlich ausgerichtete Lehre anhand
literarischer Exempla spricht, sehe sie sich stets mit dem Vorwurf konfrontiert, den
literarischen Text zu ,Landeskundezwecken® oder ,Kulturstudienzwecken® zu
missbrauchen und demgemil zu entésthetisieren, i.e. sie um ihren dsthetischen Wert zu
betriigen, indem sie sich nur auf ihren kulturvermittelnden Wert konzentriere oder sie
gar nur zur Gewinnung landeskundlicher Inhalte nutze. Zweitens vernachlissige sie in
ihrem interdisziplindren Bestreben die fiir eine Philologie spezifische Theorie und
Methodik, und zum Dritten kénne sie der Gefahr des Dilettantismus gar nicht
entkommen, wenn sie sich derart disziplineniibergreifenden Fragestellungen widme.
Dem Vorwurf der Instrumentalisierung und Zweckentfremdung literarischer Werke ist
lediglich der Vorschlag eines Mittelwegs entgegenzusetzen, der fiir die Praxis des
interkulturellen Lesergesprdchs bedeutete, den Text genauso als Ausgangspunkt fiir den
Dialog und Austausch und die Beschiftigung mit der Fremdkultur zu begreifen wie
auch als Kunstwerk von dsthetischem Wert. Schlieflich bildet Literatur (kulturelle)
Realitit auch nicht einfach ab, sondern ,,verzerrt™ sie durch ihre dsthetische Darstellung
und ihre Fiktionalitdt, d.h. sie gibt ,,uniibliche, z.T. auch unrealistische Perspektiven
auf die Welt. Fiir die Vermittlung von ,,Faktenwissen eignet sie sich insofern gar nicht,
wohl aber fiir die Férderung interkulturellen Lernens und die Initiation interkultureller

Verstehensprozesse. Nach Hudson-Wiedenmann schafft

erst die liber Inhalte, d.h. hier Themen stattfindende Einbeziehung der Lernerwelt die
Voraussetzung [...], die zu einer vertieften Textbetrachtung und ErschlieBung sowie zur
reflektierten kulturspezifischen Textrezeption fithren kann.>®

4.4. Kritik am Begriff der kulturspezifischen Lektiire

Mit dem fiir die Aufgabenstellung des interkulturellen Lesergespréchs, wie es Krusche
und Wierlacher im Rahmen der interkulturellen Hermeneutik auffassen, fundamentalen

Begriff der kulturspezifischen Lektiire ist vorsichtig umzugehen. Der Terminus lasst

™ Winter, Hans-Gerd (2006): Germanistik wohin? Zu ihrer kulturwissenschaftlichen Wende. In:
Razbojnikova-Frateva, Maja; Hans-Gerd Winter (Hrsg.): Interkulturalitit und Nationalkultur in der
deutschsprachigen Literatur. Dresden, S. 440.

5 ygl. ebd., S. 442f.

276 Hudson-Wiedenmann (2003), S. 454.
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z.B. fiir Ehlers den Eindruck entstehen, die interkulturelle Germanistik ginge ,,von

homogenen und in sich abgrenzbaren Kulturrdumen* aus und wiirde

die kulturelle Binnendifferenzierung, den Kulturwandel und die durch Kulturkontakt und
die groBen Migrationsbewegungen in diesem Jahrhundert stattfindenden Uberlagerungen,
Mischformen und Umwandlungen [nicht] in Rechnung [...] stellen, so dass kulturelle
Identitit und Zugehorigkeit zu flieBenden BestimmungsgroBen werden.”’

Diese sehr umfassende Kritik am Fach ist eine harsche, die die oben ausgefiihrten
Aspekte und Qualititen einer interkulturellen Hermeneutik nicht einbezieht und
honoriert. Es muss betont werden, dass die kulturelle Differenz literarischer Rezeption
gar nicht in Zweifel gezogen werden soll, der Begriff der kulturspezifischen Lektiire
trotzdem nicht suggerieren soll, es gebe z.B. den chinesischen Leser und eine typisch
chinesische Perspektive auf literarische Texte. Damit wire in der Tat ein homogeni-
sierender und simplifizierender Kulturbegriff angewandt. Zu Recht jedoch weist Ehlers
darauf hin, dass die interkulturelle Forschung bislang einer Methode zur Bestimmung,

d.h. zum empirischen Nachweis kulturspezifischer Lektiiren entbehrt.*’®

77 Ehlers (2001), S. 1338f.
8 ygl. ebd., S. 1339.
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VI. ,,Grenze* als Thema im interkulturellen Lesergesprich. Besprechung
am Beispiel literarischer Exempla

Alternativ zum hier prasentierten Vorgehen, an einem einzelnen Text zu arbeiten und
ohne umfangreiche Vorgabe, einzig von diesem ausgehend, einen Diskurs zu
entwickeln, besteht natiirlich auch die Moglichkeit, dem Lesergespriach im Unterricht
ein Motto oder Thema bzw. einen Themenkomplex zu Grunde zu legen, der die Fiden
des Diskurses inhaltlich sozusagen ,,zusammenhélt” und der Vermittlung noch stirker
eine thematische Orientierung zu forcieren erlaubt. Wie oben ausgefiihrt, ist es nicht
Ziel des interkulturellen Lesergespriachs als Vermittlungsform, sich einem einzelnen
Thema zu verpflichten, sondern anhand eines ,,Dachthemas® und eines sich daran
anschlieend erdffnenden Themenbereichs einen mehrdimensionalen hermeneutischen
Diskurs zu fithren. So kann dem Lehrenden ein Motiv oder ein Thema dazu dienen,
mehrere Texte zu gruppieren, d.h. solche Exempla zusammenzufiihren und ggf. iiber
mehrere Unterrichtseinheiten hinweg zum Gegenstand zu machen, die den Diskurs
zwischen den Lernern zu vertiefen ermoglichen, indem Relationen zwischen den Texten
hergestellt werden, ein Ankniipfen an bereits Besprochenes und so ein Fortfiihren der
Gedanken moglich wird. So fungieren Themen und Motive als Querverbindungen
zwischen unterschiedlichen Texten, sie stellen Intertextualitit her,279 die ein inter-
kultureller Diskurs zu nutzen vermag. Hier soll nun das Motiv bzw. Thema der Grenze
gewihlt und in solcher ,,querverbindenden* Funktion genutzt werden. Auf seine
Aktualitidt und Représentativitdt fiir den deutschsprachigen und -kulturellen 6ffentlichen
Diskurs der Gegenwart wie auch fiir internationale Zusammenhénge wird im Folgenden
eingegangen.

Es sei, die Terminologie betreffend, an dieser Stelle noch angemerkt, dass es keine klare
und verbindliche Abgrenzung zwischen den literaturwissenschaftlichen Begriffen
,»Thema*“ und ,,Motiv* gibt, es haben iiber die Definitionen bis ,,heute widerspriichliche
Auffassungen nebeneinander*® Bestand. Im Folgenden werden die Begriffe daher
nicht explizit differenziert verwendet, es soll aber vorab darauf hingewiesen sein, dass

z.B. Daemmrich/Daemmrich die Grenze als literarisches Motiv auffithren.?®! Wihrend

" Vgl. Daemmrich, Horst S.; Ingrid G. Daemmrich (1995): Einfithrung. In: Dies.: Themen und Motive
in der Literatur. Tiibingen u.a., S. XIff.

**"Ebd., S. XIV.

21 ygl. dies. (1995): Grenze. In: Dies.: Themen und Motive in der Literatur. Tiibingen u.a., S.181-183.
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sich Motive als ,kleinste nachweisbare, charakteristische [...] Einheit[en] und deren
Variation[en]*“ in einem Text beschreiben lieBen, die der Veranschaulichung von
Themen dienen und ,,im Gedéchtnis der Zuhorer (Leser) und im kollektiven Bewufltsein
aufbewahrt* werden, haben Themen ,,eine ideelle Sphire, die hidufig aus einem Netz
assoziativ ergénzter Beziehungen besteht, und insofern (im Text) substantielle
Funktionen zu erfiillen.”® Im hiesigen Kontext wird die Grenze nicht als nur fiir sich
selbst stehend betrachtet, sie hat nicht lediglich ,,situationsméBige[n], bildhafte[n]
Charakter,”™® sondern verweist auf komplexere Strukturen und soll auch sich
anschlieBende und ggf. untergeordnete thematische Aspekte (Gegen- und Subthemen)
umfassen, sodass von ,,Grenze® nicht nur als einem Motiv, sondern auch als einem
Thema gesprochen wird, nicht zuletzt da beide, das wurde oben schon angesprochen,
textstrukturierende und Handlungsverldufe koordinierende Funktion haben und

,Auskunft iiber kollektive Denkformen und Zusammenhinge* geben.”*

1. Zur gegenwartskulturellen Relevanz des Themas ,,Grenze*
Das vergangene Jahr 2009 war nicht nur, aber in starkem Mafle auch fiir Deutschland
ein historisch besonderes, da sich mit der endgiiltigen Offnung des Eisernen Vorhangs
der Fall der Berliner Mauer und damit das Ende der geographischen und politischen
Teilung der Nation in zwei Linder, die seit der deutschen Kapitulation, der Aufteilung
Deutschlands unter den Besatzungsméchten und der damit einhergehenden Spaltung
Europas nach dem Zweiten Weltkrieg bestand, zum zwanzigsten Mal jdhrte. Die
deutsch-deutsche Teilung und das zum Symbol schlechthin gewordene Bauwerk der
Mauer - wobei anzumerken bleibt, dass der Begriff der ,Mauer”, mit dem der
antifaschistische Schutzwall, das ausgekliigelte ,,System von Grenzsicherungsanlagen
[...]: jenes Zusammenspiel aus Minenstreifen, Zdunen, Signalgerdten, Wachhunden®*
und Selbstschussanlagen, eher als ,verniedlichend[e]* Umschreibung bezeichnet
werden muss>*’-, sowie die Wiedervereinigung der beiden Lander BRD und DDR am 9.
November 1989 sind fester Bestandteil des kulturellen Gedichtnisses der Deutschen

und finden nahezu selbsterklidrend ihren Niederschlag im Schaffen einer Vielzahl

2 Dies. (1995), S. XIVff.

3 Frenzel, Elisabeth (1992): Motive der Weltliteratur. Ein Lexikon dichtungsgeschichtlicher Lings-
schnitte. Stuttgart, S. VI.

4 vgl. Daemmrich/Daemmrich (1995), S. XII.

85 ygl. Rathenow, Lutz (2008): Vor der Mauer auf der Lauer. In: Spengler, Tilman (Hrsg.): Aufgehobene
Grenzen. Hamburg, S. 35.
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deutschsprachiger Autoren. Zum Anlass des Jubildums im Jahr 2009 wurde in der
Bundesrepublik auf jedweder medialen Ebene Erinnerungsarbeit betrieben, die auf der
einen Seite den Jubel und die Freude z.B. der Nacht der Grenz6ffnung wieder wachrief,
der Wiedervereinigung von iiber lange Jahre getrennten Familien und Freunden und der
sich u.a. mit diesem Datum den DDR-Biirgern plotzlich bietenden Reisefreiheit und -
keineswegs zu unterschétzen - lange ersehnten Einkaufs- und Konsummoglichkeiten,
i.e. die Erfiullung lange Zeit gehegter Hoffnungen. Die aber genauso der Einschrin-
kungen und Strapazen gedachte, die die Biirger der DDR unter der Diktatur der SED-
Regierung, unter der Kontrolle der Staatssicherheit erdulden mussten, und der
Befreiung, die der Mauerfall daher fiir ,,den Osten* bedeutete. Nach ihrem Fall wurde
die Mauer schlieBlich zum Souvenir: ,Zahllose ,Mauerspechte klopften und
hdmmerten sich ihre personlichen Souvenirs aus dem grotesken Bauwerk, sie weideten
die Mauer aus“,**® sodass sie endlich ihren Schrecken, die Bedrohlichkeit und ihre
Macht verlor und, zerkleinert, sich in vielen Erinnerungsstiicken aufloste, die fiir
gleichermallen starke und tiefe wie uneindeutige, gespaltene Emotionen standen.
Natiirlich ist diese Thematik nicht eine von lediglich deutsch-deutscher Tragweite,
sondern Symbol fiir den Untergang der kommunistischen Diktaturen in ganz Osteuropa
und fiir darauf folgende tiefgreifende politische Umwiélzungen, die das gegenwértige
Europa massiv geprigt haben. Diese umfangreichen Verdanderungen, die in den Jahren
nach der Offnung auf politischer wie auf sozialer Ebene auch auf beide Teile
Deutschlands zukamen, betrafen die Entwicklung der deutschsprachigen literarischen
Produktion unweigerlich und mafigeblich mit. So bedeutete der ,,politisch-6konomische
Zusammenbruch des DDR-Systems und seiner Ideologie [mitunter] auch das Ende der
DDR-Literatur® und sollte mit dieser Zisur eine neue Episode der so genannten
»Wendeliteratur beginnen, ehe die Herausbildung einer ,,gemeinsamen deutschen
Gegenwartsliteratur ihren Anfang nehmen konnte.”®” Die gedruckte und die ausge-
strahlte Presse wie auch die Unterhaltungsmedien sollten und konnten im vergangenen
Jahr durch Dokumentationen, die sich auf ausfiihrliche Recherchen historischer

Dokumente, z.B. der Stasi-Akten, der vergangenen beiden Jahrzehnte stiitzten,

% Detjen, Marion (2009): Die Mauer. In: Sabrow, Martin (Hrsg.): Erinnerungsorte der DDR. Miinchen,
S. 389.

7 ygl. Esselborn, Karl (1999): Deutsche Landeskunde anhand von Gegenwartsliteratur - mit besonderer
Beriicksichtigung der Wendeliteratur. In: Deutsch als Fremdsprache in Korea, 4/1999, S. 55f. Online
verfiigbar unter http://daf. german.or.kr/arbeit/4-1-karl.doc, zuletzt gepriift am 15.09.2009.
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Interviews mit Zeitzeugen und Betroffenen, der Erstellung bzw. Bewerbung und
feuilletonistischen Diskussion von literarischen und filmischen, i.e. kiinstlerischen
Darstellungen, ein Stiick (Selbst-)Aufklarung innerhalb der deutschen Bevolkerung
erbringen und so Einblick geben in einen und Bewusstheit schaffen fiir einen
Aufarbeitungsprozess, der teilweise noch sehr am Anfang steht. Schlielich bestanden
die Bemiithungen u.a. darin, auch die Briicke zu den geschichtlichen und politischen
Hintergriinden, d.h. zur Vorgeschichte der Teilung zu schlagen, die nicht erst 1961 mit
dem Bau der Mauer oder 1945 mit dem Ende des Zweiten Weltkriegs, sondern vielmehr
schon mit Hitlers Machtergreifung im Jahr 1933 beginnt, und damit einen 6ffentlichen
Diskurs anzustoBen, der unterschiedliche Perspektiven miteinander konfrontiert und
iiber das Gedéchtnis von Jahrestagen deutlich hinausreicht. In solcher Komplexitét sind
die Zusammenhinge natiirlich auch im Kontext der Vermittlung der deutschen als
Fremdkultur aufzufassen und zu unterrichten, will sie der Realitdt gerecht werden.
Historische Ereignisse sind wie kulturelle Momente nie in Isolation zu sehen und zu
verstehen, sondern erfordern stets einer angemessenen Kontextualisierung und
kritischen Betrachtung. Gleichzeitig bot sich durch das Jubildum fiir Deutschland
explizit die Gelegenheit, sich die bis heute andauernde Schwierigkeit der gegenseitigen
Anndherung, des Zusammenwachsens und die bis dato andauernde Unterschiedlichkeit

. . 2
der ,,zwei deutschen Perspektiven® bewusst zu machen. 88

2. Zur Ubertragbarkeit und transkulturellen Anschlussfihigkeit des Themas

Doch muss das Thema der Grenze in der interkulturellen Vermittlung natiirlich nicht
exklusiv auf diesen einen, d.h. auch nicht auf den deutsch-nationalen Kontext allein
bzw. {iberhaupt bezogen bleiben. Ob seines hohen Ubertragungspotentials auf durchaus
unterschiedliche Bereiche - es ist nicht auf einen geographischen noch zeitlichen Raum
begrenzt, sondern verweist auf ein, wie im Folgenden noch aufgezeigt werden soll,
deutlich breiteres Bedeutungsspektrum - hat das Thema der ,,Grenze* ontologischen, ja
universalen Gehalt. Es tangiert gleichsam alle Lebensbereiche des Menschen, erlaubt
aber nichtsdestoweniger durch seine thematischen ,,Verzweigungen auch kulturrelative

Zuginge und Bedeutungszuweisungen.

8 Vgl. Giordano, Ralph (2006): Sichtbares und Unsichtbares. Vorwort. In: Ullrich, Maren (Hrsg.):
Geteilte Ansichten. Erinnerungslandschaft deutsch-deutsche Grenze. Berlin, S. 13.
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Fir die Geschichte und Gegenwart der heutigen Bundesrepublik und der
deutschsprachigen Kultur impliziert das Thema der Grenze, bzw. immanent das sich
anschliefende Netz von Sub- und Gegenthemen, genauso weitere Dimensionen und
Bereiche (neben dem benannten historischen Kontext der Teilung), wie es im
internationalen und kulturiibergreifenden Zusammenhang vielfaltige Komplexe beriihrt
und aufruft. Chancen fiir einen interkulturellen Diskurs ergeben sich nicht nur, weil
Mitglieder unterschiedlicher kultureller, nicht-deutscher Provenienz an Grenzen und
Mauern im konkreten und materiellen Sinne anschlieBen konnen, wie z.B. aus Ungarn,
dem heutigen Tschechien, Israel und Korea. Auch die Erfahrung mit Gewaltherrschaft,
Repression, fundamentalistischer Ideologie und radikaler Politik ist eine gewissermafien
international geteilte und Bestandteil des (kulturellen) Gedéchtnisses vieler Kulturen.
Dariiber hinaus, ebenfalls fiir einen Dialog der Kulturen von Bedeutung, ist die
Grenzthematik wiederum als Teil eines vielschichtigen Themengeflechts zu sehen und
steht im Zusammenhang mit und in Relation zu anderen ,,grofen“ Themen der
interkulturellen Germanistik von zentraler Vermittlungsrelevanz und kultur-
reprasentativem Wert, darunter Fremdheit und Heimat, Toleranz, Sprache, Erinnerung
und Gewalt. Ein interessantes und fiir den interkulturellen Vermittlungskontext gut
geeignetes Exempel fiir die Verbindung von (erinnerter) Gewalt und Grenze etwa stellt
der Prosaband ,,Barfliiger Februar von Herta Miiller dar, den Pasewalck in ihrem
Aufsatz bespricht. Die Autorin fiihrt aus, dass die Subtilitdt und Unsichtbarkeit der
Gewalt der Grenze bei Miiller besonders darin besteht, dass sie ,,alle Bereiche

durchdringt“.”® Auf Miillers Biographie bezogen, impliziert die

Grenze bzw. der Mechanismus der Grenze [sogar] eine dreifache Gewalt: erstens die des
Nationalsozialismus, zweitens dessen latente bis offene Fortsetzung in der Dorfmentalitét
der Banater Schwaben und drittens die der Ruménischen Diktatur.”®

Nicht nur in diesem Fall, sondern gleichermafen bei einer auffdlligen Mehrzahl der
literarischen Verarbeitungen, die im Folgenden angesprochen werden, wie auch den
beiden spiter exemplarisch analysierten Texten von Ozdamar und Pehnt hat die
Thematik der Grenze nicht nur poetischen und kulturreprdsentativen Wert, sondern

zudem eine starke biografische Komponente.

% Pasewalck, Silke (2004): Erinnerte Gewalt der Grenze - zu Herta Miillers Prosaband ,,BarfiiBiger
Februar®. In: Neumann, Bernd u.a. (Hrsg.): Literatur, Grenzen, Erinnerungsrdume. Erkundungen des
deutsch-polnisch-baltischen Ostseeraums als einer Literaturlandschaft. Wiirzburg, S. 359.

20 Ebd., S. 360. (Hervorhebung im Original)
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Als weitere Beispiele fiir thematische Verkniipfungen des Themas ,,Grenze®, in denen
transkulturelle Anschlussmoglichkeiten bestehen und die im Unterricht Anlass und
Gegenstand von Diskursen darstellen konnen, lassen sich Grenziiberschreitungen,
Grenz- und Fremdheitserfahrungen, Reise und Migration nennen.

Grenzen sind weiter nicht nur Begrenzungen definiter Areale und Territorien, sondern
der Begriff birgt eine deutliche Ambivalenz. Schlielich ist die Grenze zugleich ein
Symbol fiir Trennung und Teilung wie auch fiir Verbindung und Beriihrung. Grenzen
sind Zonen des Austauschs schlechthin, gewissermalien ,,kulturell neuralgische Zonen*.
Kulturkontakt findet und fand immer und in besonderer Intensitdt an Grenzen statt, wo
nicht nur Angrenzung mit Benachbartem vorliegt, sondern sich vornehmlich auch
Prozesse der Abgrenzung abspielen, wo die Differenzierung von Eigenheiten und
Andersheiten ausgehandelt wird. Die Bestimmung, d.h. eindeutige Festlegung von
Grenzen ist nicht einfach, wie z.B. die Erzdhlerin in Yoko Tawadas Geschichte ,,Wo
Europa anfiingt* feststellen muss, die mit der Transsibirischen Eisenbahn eine Uberfahrt
von Asien nach Europa vornimmt und auszuloten versucht, an welcher Stelle Asien
aufhort und Europa beginnt: ,,Europa fiangt nicht erst in Moskau an, sondern schon
vorher®, schreibt sie in einem Brief an ihre Eltern. Ein mitreisender Franzose lacht iiber
diese Erkenntnis und begniigt sich mit der Stellungnahme, ,,Moskau sei NICHT

Europa.“291

In diesem kleinen Beispiel deutet sich an, dass die Definition einer Grenze
zwischen dem Eigenen und dem Anderen untrennbar zusammenhédngt mit der Frage
nach der eigenen Origo, d.h. der eigenen (geographischen und kulturellen) Verortung,
und Kulturspezifik sich in starkem MaBle in Wahrnehmungsdifferenzen manifestiert.
Entsprechend ist eine Grenze keineswegs als Linie aufzufassen, als akkurate
Trennungsmarkierung, sondern definiert sie sich vielmehr immer als ein und iiber einen
Raum, der sie umgibt bzw. sdumt, und der per se nicht durch (kulturelle) Einfachheit
und gar statische Homogenitdt, sondern im Gegenteil durch Dynamik und
wechselseitigen Austausch, Hybriditdt und Heterogenitit gekennzeichnet ist. Der
Grenzraum ist also immer ein Begegnungs- und Zwischenraum, sozusagen eine Welt
,zwischen zwei Welten®, und der Ubergang, das Uber- und Durchqueren desselben,

eine Reise. Griinbeins Gedicht ,,Kosmopolit* spricht vom Reisen als einer Zeit, fiir

deren Dauer der Reisende sich in einem ,, Transitraum‘ aufhilt, der fiir ihn sehr negative

! Tawada, Yoko (2006): Wo Europa anfingt. In: Dies.: Wo Europa anfingt. Tiibingen, S. 82f.

105



Eigenschaften hat, der quilend ist, nicht hier- und nicht dorthin gehort. Der Text
beschreibt das Reisen als eine Phase des Wartens, des Ausharrens, des Uberdauerns in
der ,,Narkose“.*®® So kann auch der Grenzraum bzw. die Zeit des Ubergangs einmal
eine Welt sein, in der nichts passiert, in der die Zeit gleichsam stillsteht und alle
alltagsrealweltlichen Gesetze auBBer Kraft gesetzt sind, zum anderen eine, die sich in
besonderem Maf3e durch Zerrissenheit und Gespaltenheit kennzeichnet. Gleichzeitig ist
der Ort, an dem sich ein Grenziibergang befindet, wo Uberschreitungen stattfinden,
auch Ort des Neuanfangs bzw. immerhin des Anfangs von etwas Anderem, respektive
Fremdem. Mit wachsender Entfernung von der Grenze 16st eine Sprache die andere ab,
eine Kultur die andere. Allmihlich, unauffillig verindern sich die Nuancen und
»Mischungsverhiltnisse®. Wer Grenzen iibertritt, ldsst mindestens voriibergehend Eines
hinter sich und tritt in ein Anderes ein. Zwar ist ein Riickkehren i.d.R. moglich, der
Ubertritt selbst allerdings l4sst sich nicht riickgéingig machen, und auch Veréinderungen
nicht, die der Kontakt mit dem Anderen im ,,Ubertretenden® initiiert hat.*>> Oftmals
allerdings bleibt das Gefiihl der Zweigeteiltheit und Zerrissenheit erhalten und
verwiachst sich in einer fortdauernden Gleichzeitigkeit unterschiedlicher
Zugehorigkeiten, wenn nicht gar Identititen. Die eigene, die Herkunftskultur immer im
Gepick,” erfihrt der Heimatbegriff des Wandernden durch vollstindig neue
Dimensionen Erweiterung und verlieren Metaphern wie die der Verwurzelung an

Treffsicherheit.

3. Beispiele literarischer Verarbeitung des Themas ,,Grenze“ und ihre
Anwendbarkeit in interkulturellen Lesergesprichen

Es kann an dieser Stelle keine umfassende, i.e. erschopfende Besprechung des Begriffs
,Grenze®, im Sinne einer Typologie o.4., stattfinden, sondern dieser zwar reflektiert
werden und eine Einordnung und Anbindung an die hiesigen Kontexte erfolgen, in
erster Linie fungiert er aber im Folgenden, wie eingangs erwdhnt wurde, als
Querverbindung zwischen fiir die Applikation im interkulturellen Lesergesprich

ausgewdhlten literarischen Exempla. Entsprechend kann hier auch keine Erorterung

%2 Vgl. Griinbein, Durs (1999): Kosmopolit. In: Ders.: Nach den Satiren. Frankfurt am Main, S. 85.

% Vgl. Améry, Jean (1980): Jenseits von Schuld und Siihne. Bewiltigungsversuche eines Uberwiltigten.
Stuttgart, S. 75, zit. nach Al-Slaiman, Mustafa (2002): ,Nimmt man das Vaterland an den Schuhsohlen
mit?‘. Anmerkungen zur interkulturellen Literatur in Deutschland. In: Blioumi, Aglaia (Hrsg.): Migration
und Interkulturalitit in neueren literarischen Texten. Miinchen, S. 146.

294 7u der Frage, ob ,,man das Vaterland an den Schuhsohlen mit[nimmt]*, vgl. Al-Slaiman (2002).
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erbracht werden, die in ihrer Tiefe und Breite einem kulturwissenschaftlichen Anspruch
gerecht wiirde. Da die Grenze bereits als Rahmen- und Leitbegriff der interkulturellen

295

Germanistik bestimmt wurde, die sie die ,Voraussetzung fiir die Existenz

erkennbarer kultureller Alteritdt bildet, die umgekehrt ,,die Konturierung der eigenen

kulturellen Identitit bedingt*,*®

sodass Grenzen ,,weniger als Abwehrlinien oder als
limes, sondern als Briicken zwischen Identititen gefasst werden, da sie ,,die
unaufhebbare Differenz zwischen Eigenem und Fremdem {iberspannen und das
Gemeinsame verbinden,”’ wird der Begriff der Grenze hier schlicht in seiner zentralen
Bedeutung und Schliisselfunktion anerkannt und verwendet. Da sich die vorliegende
Arbeit in der Hauptsache mit dem Lesen, dem Lesergesprich als Methode in der
interkulturellen Vermittlungspraxis und insofern mit der Applikation literarischer
Exempla befasst, verfolgt sie schlieBlich nicht primir ein kulturwissenschaftliches
Analyse- oder Forschungsziel. Im Folgenden sollen sich daher zundchst kurze
Anmerkungen zu einigen Beispielen von Sammlungen anschlieBen, die literarischen

Verarbeitungen der Grenzthematik gewidmet sind, ehe auf zwei ausgewdéhlte Texte

unter dem Gesichtspunkt ihrer Anwendbarkeit im Unterricht genauer eingegangen wird.

3.1. Beispiele fiir literarische Sammlungen zur Grenzthematik

3.1.1. Literarische Sammlungen zur Ost-West-Grenze im geteilten
Deutschland

Die Grenze bzw. Grenzerfahrungen, Grenziibergdnge und damit verbundene Prozesse
und Erinnerungen haben viele deutschsprachige Autoren und Buchherausgeber
»inspiriert” bzw. sich als Stoff mitunter aufgedréngt. Jiingst hat die Autorin Julia Franck
z.B. einen anthologischen Band iiber die deutsche Teilung mit dem Titel
,Grenziiberginge. Autoren aus Ost und West erinnern sich“**® herausgegeben, an
welchem sich bedauerlicherweise, das sollte vielleicht nicht unerwéhnt bleiben, viele
Autoren, die um einen Beitrag gebeten wurden, nicht beteiligen wollten. So vermisst die
Herausgeberin, deren eigenes literarisches Werk sich inhaltlich immer wieder eng um

ihr Erleben der deutschen Teilung bewegt und so z.B. eigenbiographische Fliichtlings-

% vgl. Wierlacher (2003), S. 16f. und Kot’alova, Dagmar (2003): Grenze. In: Wierlacher, Alois;
Andrea Bogner (Hrsg.): Handbuch Interkulturelle Germanistik. Stuttgart, S. 238-244.

2% vgl. Kost’alové (2003), S. 242.

*7 Wierlacher (1993), S. 50.

% Franck, Julia (Hrsg.) (2009): Grenziiberginge. Autoren aus Ost und West erinnern sich. Frankfurt am
Main.
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erfahrungen, darunter ihre Monate als Kind im Notaufnahmelager Berlin-Marienfelde,
Verarbeitet,299 in ihrem Buch etwa ,,Stimmen von Christa Wolf, Volker Braun, Hans
Magnus Enzensberger und Peter Handke“.>” Auch aus Leserperspektive wiren diese
sicherlich von Interesse gewesen, die MutmalBung des Interviewers allerdings, die
Schriftsteller hitten ,,keinen Bezug mehr zur DDR, zur Grenze oder hatten nie einen“,301
scheint bei Betrachtung des Gesamtwerks der genannten Dichter absurd. Das Beispiel
Julia Francks - neben dem oben erwédhnten von Herta Miiller - unterstreicht jedenfalls
erneut, dass Grenziiberschreitungen oftmals keine freiwilligen sind, sondern Folge von
Verfolgung, Vertreibung und Flucht, sodass ihre Erfahrung auch stark negativ
konnotiert sein kann.

Die Grenzthematik ist natiirlich nicht erst seit Kurzem eine in der deutschsprachigen
Gegenwartsliteratur prisente und viel beschriebene. Es sei an der Stelle lediglich auf ein
weiteres, in diesem Fall lyrisches, Sammelwerk von Texten zur deutsch-deutschen
Vergangenheit verwiesen: ,,Grenzfallgedichte. Eine deutsche Anthologie®, 1991
herausgegeben von Anna Chiarloni und Helga Pankoke. Der Klappentext beschreibt den
Band als ,vielstimmiges lyrisches Nachdenken iiber die deutsche Wende®, eine
Sammlung ,,unverdffentlichte[r] Gedichte - im personlichen Kontakt mit den Autoren
gesammelt -, die mit dem Fall der Mauer entstanden.’** Es gibt derer Textsammlungen
viele, das exemplarische Herausgreifen weniger Beispiele rechtfertigt sich nicht zuletzt
durch diese kaum iibersehbare Menge. Bemerkenswert ist in diesem Zusammenhang,
unter dem Aspekt des Kulturvergleichs und interkulturellen Austauschs, eine Bewegung
der letzten Jahre, die die (slid)koreanische Literatur betrifft. Es erscheinen verstérkt
Werke koreanischer Autoren, die vor dem Hintergrund der Militdrdiktatur spielen und

die bis heute andauernde politische Teilung des Landes in Nord- und Siidkorea und die

daraus erwachsenden Folgen fiir das Leben der Bevolkerung thematisieren, in u.a.

% Vgl. Kraft, Thomas (2005): Eintrag ,,Julia Franck®. In: Ders. (Hrsg.): Lexikon der deutschsprachigen
Gegenwartsliteratur auf CD-ROM. Miinchen.

3% Vgl. Pezzei, Kristina; Philipp Sawallisch (2009): "Die Grenze hat sich verindert". Julia Franck iiber
ihr neues Buch. Interview. In: die tageszeitung (taz, Onlineausgabe), 16.03.2009. Online verfiigbar unter
http://www.taz.de/1/leben/koepfe/artikel/1/die-grenze-hat-sich-veraendert-in-20-jahren/, zuletzt gepriift
am 12.12.20009.

' Ebd.

392 ygl. den Klappentext von Chiarloni, Anna; Helga Pankoke (Hrsg.) (1991): Grenzfallgedichte. Eine
deutsche Anthologie. Berlin.
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deutscher Ubersetzung, wodurch sie internationale Wirkung erlangen.’” Im Zuge einer
kultur- und geschichtskomparatistischen Verfahrensweise liefen sich im Kontext der
Fremdsprachenvermittlung in Korea (immerhin Ausziige) solche(r) Werke in Auswahl
erginzend zu den deutschen hinzunehmen, um den Lernern iiber die verbindende
Gemeinsamkeit eines dhnlichen Schicksals der Nation einen Zugang zu erleichtern und
zusitzlich die Revision auf die eigene Kultur zu fordern. So ist dieses Vorgehen fiir die
Schaffung einer breiteren Gespriachsgrundlage sinnvoll, allerdings sollte unbedingt auf
die Vorbildung der Lerner Riicksicht genommen werden, um sie nicht durch zu hohe

Anforderungen hinsichtlich eines fundierten Eigenkulturwissens zu iiberfordern.

3.1.2. Sammlungen von Migranten- bzw. interkultureller Literatur zum
Thema Grenze und Grenziiberschreitung

Fir die schon mehrfach erwidhnte Migranten- bzw. interkulturelle Literatur ist der
Komplex, der sich um das Thema der Grenze ,,anordnet, aus autobiographischer
Motivation heraus, d.h. weil er fiir die Autoren mitunter wichtige Zasuren und
Verdnderungen ihres Lebens bestimmt, zentrales Motiv und in groBer Vielfalt
wiederkehrendes Thema ihrer Werke. Migranten iiberschreiten nicht nur sporadisch
Landes-, Sprach- und Kulturgrenzen. Als Mitglieder einer sozialen Randgruppe halten
sie sich stets an der dulleren Grenze der Gesellschaft auf, sie sind Grenzginger per
definitionem, bewegen sich zwischen verschiedenen Sprachen, zwischen kulturellen
Welten. Und sie stoen in der neuen Heimat unabdingbar und immer wieder an
(Verstehens-)Grenzen und Schranken, auch auf zwischenmenschlicher Ebene, wo sie
alltiglich gegen Vorurteile, Angste und teils sogar feindselige Abwehrhaltung arbeiten
miissen, die ihnen entgegengebracht werden, wollen sie sich in die Gastkultur
eingliedern. Besonders die Sprachgrenzen, die Fremdheit der neu zu erwerbenden
Sprache, das Leben und Denken zwischen verschiedenen Sprach(welt)en und das auch
asthetische Spiel mit dem neuen Kommunikationsmedium stehen in vielen
migrationsliterarischen Werken im Vordergrund und bilden ein Zentrum der

Auseinandersetzung mit der Fremde.**

% ygl. z.B. Ch'oe, Yun (2003): Lautlos fillt eine Bliite. Erzihlungen. Bielefeld; Ko, Un (2005): Die
Sterne iiber dem Land der Viter. Gedichte. Frankfurt am Main; Hwang, Sok-yong (2005): Die Geschichte
des Herrn Han. Roman. Miinchen; sowie ders. (2007): Der Gast. Roman. Miinchen; Eggert (Hrsg.)
(2005); Brisel, Sylvia; Kwang-Sook Lie (Hrsg.) (2005): Koreanische Erzéhlungen. Miinchen.

3% Vgl. v.a. das Werk Yoko Tawadas, das sich intensiv mit Sprachreflexionen und -spielen befasst, z.B.
Tawada (2007): Sprachpolizei und Spielpolyglotte. Tiibingen und Tawada (2002): Uberseezungen.
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Es seien nur zwei Beispiele fiir Kompendien von Texten von Migrantendichtern aus der
dtv-Reihe ,Berichte, Erzdhlungen, Gedichte von Ausldndern erwidhnt, die aus
literarischen Preisausschreiben fiir ,,Auslidnder, d.h. Autoren nicht deutscher
Muttersprache hervorgingen, die das Institut fiir Deutsch als Fremdsprache der
Universitidt Miinchen ausrief: zum einen der Band ,,In zwei Sprachen leben®, 1983 von
Irmgard Ackermann herausgegeben,’”> zum anderen die von Karl Esselborn heraus-
gegebene Sammlung aus dem Jahr 1987: ,Uber Grenzen®, in der es explizit und
programmatisch ,,um duBere und innere, reale und imaginire Grenzen geht.’*® Wie der
Herausgeber im Nachwort betont, bedeutet die Publikation dieser, und allgemeiner noch
solcher literarischen Stellungnahmen in deutscher Sprache auf dem Weg zu einer
erfolgreich(er)en Auslidnderintegration, die ,,Verstdndnis und Toleranz gegeniiber den
ethnischen Minderheiten* implizieren soll, einen wichtigen Beitrag zur Vermittlung
zwischen divergierenden Positionen, zwischen kultureller Innen- und AufBenpers-

pektive."”’

3.1.3. Zu einer Anthologie von Texten mit einem weit gefassten Begriff von
Grenze

Die beiden Beispiele der Grenzthematik, die hier herausgegriffen wurden: die Grenze
zwischen Ost und West im geteilten Deutschland und die Grenze im Zusammenhang
mit Migration, sind bewusst gewdhlte, da sie fiir einen Diskurs im Kontext
interkultureller Deutschstudien von besonderem Interesse, d.h. von hohem Vermitt-
lungspotential sein konnen. Es sollte aber nicht der Eindruck entstehen, das Thema der
Grenze oder auch nur seine Anwendbarkeit im Deutsch-als-Fremdsprache-Kontext
erschopfe sich hierin inhaltlich. Daher soll zusitzlich der Hinweis auf eine weitere
Anthologie gegeben sein, deren Texte sich fiir eine interkulturelle Vermittlung
prinzipiell nicht weniger anbieten und vornehmlich fiir eine intensive Auseinander-

setzung mit dem semantischen Pluralismus von in der deutschsprachigen

Literarische Essays. Tiibingen, den Prosaband ,,Sterne erben, Sterne farben® von Marica Bodrozié, der
den aussagekriftigen Untertitel ,,Meine Ankunft in Wortern® trigt (Bodrozi¢, Marica (2007): Sterne
erben, Sterne farben. Meine Ankunft in Wortern. Frankfurt am Main), oder die Literatur von Emine Sevgi
Ozdamar, z.B. Ozdamar (1998): Mutterzunge. K&ln.

% Ackermann, Irmgard (Hrsg.) (1983): In zwei Sprachen leben. Berichte, Erzihlungen, Gedichte von
Ausldndern. Miinchen.

% Vgl Esselborn, Karl (1987): Uber dieses Buch. In: Ders. (Hrsg.): Uber Grenzen. Berichte,
Erzéhlungen, Gedichte von Ausldndern. Miinchen, S. 1.

37 Vgl. Ders. (1987): Nachwort. In: Ders. (Hrsg.): Uber Grenzen. Berichte, Erzihlungen, Gedichte von
Ausldndern. Miinchen, S. 270.
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Gegenwartsliteratur und -kultur priasenten und relevanten Grenzen geeignet wéren: die
Sammlung ,,An GRENZEN. Literarische Erkundungen®, die 2007 von Julia Genz u.a.
herausgegeben wurde und Beitrdge von Autorinnen und Autoren vereint, die alle schon
die Poetik-Dozentur in Tiibingen innehatten oder am ,,Forum der Welt-Literaturen*
teilgenommen haben. Der Band vertritt in dieser Zusammenstellung eine sehr breite und
offene Auffassung und be-schreibt sehr unterschiedliche Formen von ,,Grenze®,
reichend von ,,Grenzen zwischen Fakten und Fiktion* bei Amos Oz und der Trennung
zwischen Liige und Wahrheit bei Claudio Magris, iiber osteuropdische Grenzen und
Grenziiberschreitungen bei Dubracova Ugresié, die durch ein Konzept von Weltliteratur
und die Ubersetzung als Prinzip der Transgression moglich werdende Uberschreitung
von Grenzen zwischen Literaturen bei Christoph Ransmayr und Alissa Walser, bis hin
zu Grenzen der medialen Verfasstheit und Transportierbarkeit bei Yoko Tawada und

Aras Oren.’®

3.2. Besprechung von zwei Textbeispielen zur Grenzthematik unter dem
Gesichtspunkt ihrer Anwendbarkeit in interkulturellen Lesergesprichen

Die nun folgende Besprechung literarischer Texte greift wiederum lediglich zwei
Exempla heraus, um sie unter dem Gesichtspunkt ihres Applikationspotentials im
interkulturellen Lesergesprdch zu untersuchen. Dabei spielt abermals nicht aus-

schlieBlich der Aspekt der Grenze eine Rolle.

3.2.1. ,,Gastgesichter” von Emine Sevgi Ozdamar
Emine Sevgi Ozdamar,’” deutschsprachige Autorin tiirkischer Muttersprache, kommt
im Alter von 18 Jahren - als Arbeiterin - zum ersten Mal und fiir zundchst nur zwei
Jahre nach Deutschland, eigentlich mit dem Ziel, hier eine Schauspielschule zu
besuchen. Just durch das Theater bekommt sie einen sehr personlichen Zugang zur
deutschen Sprache. Sie lernt sie gewissermalen ,,spielend®, begreift sie als ,,inszenierte
Worter” und erfdhrt diese regelrecht als ,,korperliche Erfahrung®, sodass sie zu der

Feststellung kommt: ,,Ich konnte fast sagen, die Worter haben Kéirper“.310 Ozdamars

% Vgl. Genz, Julia u.a. (2007): Vorwort. In: Dies. (Hrsg.): An Grenzen. Literarische Erkundungen.
Hannover, S. 9ff.

% Zur Biographie von Ozdamar vgl. Saalfeld, Lerke von (1998): Emine Sevgi Ozdamar. Die Worter
haben Korper. In: Dies. (Hrsg.): Ich habe eine fremde Sprache gewdhlt. Ausldndische Schriftsteller
schreiben Deutsch. Gerlingen, S. 163ff. und Zetzsche, Cornelia (2005): Eintrag ,,Emine Sevgi Ozdamar*.
In: Kraft, Thomas (Hrsg.): Lexikon der deutschsprachigen Gegenwartsliteratur auf CD-ROM. Miinchen.
319 Ozdamar im Interview, vgl. v. Saalfeld (1998), S. 167f.
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Werk, fiir welches sie vielfach mit Literaturpreisen bedacht wurde - fiir ihren Roman
,Das Leben ist eine Karawanserei’'' etwa wurde sic 1991 mit dem Ingeborg-
Bachmann-Preis ausgezeichnet, 1999 erhielt sie den Adelbert-von-Chamisso-Preis und
2004 den Kleistpreis der Heinrich-von-Kleist-Gesellschaft -, steht inhaltlich zum einen
in enger Verbindung mit ihrer eigenen Biographie einer Grenzgéngerin, die von einem
Leben, von Erfahrungen zwischen den kulturellen Welten und zwischen den Sprachen
bestimmt ist, was eine Identifikation der namenlosen Figur der Protagonistin mit der
Autorin daher oftmals nahe zu legen scheint. Zum anderen korrespondiert Ozdamars
Literatur stark mit gegenwartspolitischen Geschehnissen und Prozessen. Sie bietet also
in mehrdimensionaler Perspektive Anwendungsmoglichkeiten fiir die Praxis des
interkulturellen Lesergesprichs. Der Text ,Gastgesichter,”'* der hier ausgewihlt
wurde, entstammt dem Band , Europa schreibt. Was ist das Europidische an den
Literaturen Europas?“,’"> der sich aus den Beitrigen einer im Jahr 2002 im
Literaturhaus Hamburg einberufenen Konferenz zusammensetzt, einer, wie es Radisch
ausdriickte, ,,europdische[n] Schulstunde* fiir 33 Autoren aus 33 Landern Europas.’'*
Schauplatz ist nicht etwa eine deutsche Stadt, sondern die tiirkische Metropole Istanbul,
die von der Meerenge des Bosporus in einen asiatischen und einen europdischen Teil
gespalten wird, und die so nicht nur an, sondern auf der Grenze zwischen Asien und
Europa liegt. Die Stadt bildet einen lebendigen, pulsierenden Knotenpunkt zwischen
orientalischer und abendldndischer Kultur, ist und war in ihrer Geschichte Ort des
Kulturaustauschs und -wandels schlechthin und verkorpert geradezu Multikulturalitét,
die sie tlber Jahrhunderte hinweg sehr unterschiedlichen kulturellen Einfliissen
unterworfen war, die z.T. bis heute sichtbar sind. In ,Gastgesichter” spielen

insbesondere die Einfliisse ,,Eulropas“315 im orientalischen Istanbul eine zentrale Rolle,

1 Vgl. Ozdamar, Emine Sevgi (1992): Das Leben ist eine Karawanserei, hat zwei Tiiren, aus einer kam
ich rein, aus der anderen ging ich raus. Kdln.

12 Dies. (2003): Gastgesichter. In: Keller, Ursula; Ilma Rakusa (Hrsg.): Europa schreibt. Was ist das
Europdische an den Literaturen Europas? Hamburg, S. 229-241. Der Text ,,Gastgesichter” wie auch die
Erzéhlung ,,Grenzstiicke® von Annette Pehnt, die im Anschluss an dieses Kapitel besprochen wird, sind
im Anhang abgedruckt.

13 Keller/Rakusa (Hrsg.) (2003)

1% vgl. Radisch, Iris (2003): Fiinfzig Jahre Sehnsucht. "Europa schreibt" - in Hamburg suchen 33
Autoren nach dem alten Kontinent. In: Die ZEIT, Ausgabe 06/2003. Online verfiigbar unter
http://www.zeit.de/2003/07/europa, zuletzt gepriift am 15.12.2009.

315 Haufig ist schlicht von ,,Europa“ oder ,,dem Westen* auf der einen und ,,Asien* oder ,,dem Osten* auf
der anderen Seite die Rede, wodurch eine Einteilung vorgenommen wird, die zwar stark pauschalisierend
und polarisierend ist, eine Legitimation aber gewissermafBlen dadurch erhilt, dass es sich dabei um
konventionell verwendete Bezeichnungen handelt.
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bilden einen inhaltlich-thematischen Kern und bieten im Hinblick auf Lektiire und
Lesergesprach Ankniipfungspunkte fiir kulturelle Primérerfahrungen der Lerner. Eine
Gegenrichtung des kulturellen Austauschs wird dagegen nicht beleuchtet, die
Perspektive der Erzdhlerin ist klar eine Ostliche und zudem, retrospektiv, die eines
Kindes, das die ,,Invasion“ europdischer Kulturelemente intensiv erinnert. Bemerkens-
wert sind vor allem die im Text beschriebenen ,,Orte” der Beriihrung im orientalischen
Istanbul mit Europa, die sdmtlich Kultur ,,verkdrpern® bzw. ,,Aktionsformen* von
Kultur sind. Der Kontakt mit dieser Fremde, die geographisch so nah liegt - von einem
Ufer ldsst sich mit bloBem Auge zum gegeniiberliegenden blicken - und zu der dennoch
eine grofe, nicht wegzudiskutierende Distanz besteht, kommt - lange vor der ersten
realen Europa-Erfahrung der Protagonistin - durch Medien und Kunst zu Stande, i.e.
durch Filme im Kino, Literatur und Theater, durch Warenhandel von Konsummitteln
und an Orten von Religion. Auf Basis dieser Beobachtung bietet es sich an, die
transkulturelle Ubertragbarkeit dieser Formen der Kulturbegegnung und des -austauschs
zu problematisieren. In einer kurzen Anekdote wird z.B. die Moschee Hagia Sophia
eingebracht, einst Kronungskirche der byzantinischen Kaiser, spédter von hoher
Bedeutung fiir das orthodoxe Christentum in der heutigen Tiirkei, im Osmanischen

316

Reich Istanbuls Hauptmoschee und bis heute Wahrzeichen der Stadt.” ® Die Erzéhlerin

berichtet von einem Besuch in der Moschee und von ihrer Begeisterung fiir die Fresken

des Christus, der ,,ein sehr schoner Mann*"’

war. Diese positive Haltung mag fiir den
Leser zunichst tiberraschend sein, scheint eine Vereinbarkeit und ,,Verbindbarkeit der
beiden groBen Weltreligionen in einem Subjekt unwahrscheinlicher noch als nur an
einem Ort. Nicht nur hierin spiegelt sich die eigene kulturelle Hybriditdt der
Protagonistin wie auch die Selbstverstindlichkeit, die fiir sie die Koexistenz von
Differenz bedeutet, die in dieser Nachbarschaft besteht. Da ,,Kultur® sich mitunter stark
iber Religion definiert und die religiose Orientierung in vielen Féllen einen
bedeutenden Finflussfaktor der individuellen Identitdtsbildung darstellt, die
Abgrenzung von und Vermittlung zwischen unterschiedlichen Glaubensrichtungen

heute wie in der Vergangenheit von hochster politischer Aktualitit ist, in Deutschland

nicht zuletzt zwischen muslimischen Migranten und der christlichen Mehrheit der

*16 Zur Geschichte der Hagia-Sophia-Moschee vgl. Kihler, Heinz (1967): Die Hagia Sophia. Mit einem
Beitrag von Cyril Mango iiber die Mosaiken. Berlin.
317 Ozdamar (2003), S. 237.
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Bevolkerung, handelt es sich dabei auch um ein Thema, das im Rahmen einer
interkulturellen Lehre nicht ausgeblendet werden darf. In freilich zu beriicksichtigender
Abhingigkeit von der Gruppenzusammensetzung empfiehlt sich u.U. eine Schwer-
punktsetzung der Diskussion in diesem thematischen Bereich, den emotional zu
entlasten sicher eine anspruchsvolle Aufgabe darstellt.

Die erste Berlihrung mit ,,Europa® erfahrt die Erzéhlerin indirekt durch das Kino, d.h. in
Form von europdischen ,,Gésten, die ihre Eltern ,,in ihrem Gesicht und mit ihrem
Korper® aus dem so genannten ,,Flugzeugkino® mit nach Hause bringen, in dem nur
europdische Filme vorgefiihrt werden. ,,Die ersten Gesichter, die zwischen den Landern
ausgetauscht wurden, waren die Filmgesichter.’'® Auf diese Weise lernt sie Jean
Gabin, Rossano Brazzi, Silvana Mangano und Anna Magnani kennen, indem sie
Verdnderungen im Verhalten und auf dem Gesicht der Eltern beobachtet. Diese riihren
von einer augenscheinlichen Affinitit fiir Europa und die ,,westliche* Kultur her,
welche sich z.B. in der Nachahmung von Verhaltensweisen und Gepflogenheiten
ausdriickt, etwa der Art und Weise, eine Zigarette zu rauchen. Die Darstellung der
Erzéhlerin allerdings ldsst im Leser den Eindruck entstehen, im Kino wiirde ein Teil des
,europdischen Wesens™ von den Figuren auf der Leinwand gewissermallen auf die
Zuschauer ,,iibergehen® und sich fortan auf deren Antlitz spiegeln. Dieses Motiv der
,(Gastgesichter”, kreative Wortschopfung eines Kindes, wird zum Leitmotiv und
iiberschreibt den Prosatext, ein sich keinesfalls selbst erschlieBender Titel, der
Spielraum fiir Vorannahmen und Spekulationen {iber den Inhalt des Textes liefert. Es
lohnt, ithn zu Beginn oder im Verlauf des Diskurses gezielt aufzugreifen, nicht zuletzt
um den Begriff des Gastes bzw. des Gast- und Fremdseins zu problematisieren. Fiir eine
Fundierung dieser Diskussion ldsst sich ggf. die Simmelsche Definition vom Fremden
zitieren, der nicht ,,der Wandernde, der heute kommt und morgen geht“, sein soll,

sondern vielmehr

der, der heute kommt und morgen bleibt - sozusagen der potentiell Wandernde, der,
obgleich er nicht weitergezogen ist, die Gelostheit des Kommens und Gehens nicht ganz
iiberwunden hat.*"”

Hieran lésst sich das die deutschsprachigen wie auch die Lander der Lerner betreffende
Phanomen der Migration kritisch und vergleichend thematisieren, durchaus unter Bezug

auch auf die Biographie der Autorin Ozdamar und die Problematik der Gast-

3% ygl. Ebd., S. 231f.
319 Simmel (1908), S. 685.
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arbeitergeneration sowie die in ,Gastgesichter angedeutete Migrations- und
Grenzgingergeschichte der Protagonistin, die zwischen zwei Welten aufwuchs, sodass
sie als Kind gleichermallen in den Himmel von Europa und Asien blicken konnte und
spater auch ,,in Europa lebte, in Berlin, Miinchen, Paris, Wien, Barcelona, Madrid,
Amsterdam, Kopenhagen, Florenz, Athen und in Venedig“.320 Zwar scheint sie sich
personlich durch die Begegnung dieser Welten nicht in einem Konflikt und auch nicht
zu einer Entscheidung zwischen der einen und der anderen verpflichtet zu fiihlen,
beobachtet an ihren Landsleuten aber sehr wohl einen Zwist und Unzufriedenheit iiber
die Schwierigkeit, sich entweder Europa oder Asien zugehorig zu erkldren. Die
grundsétzliche Schwierigkeit der eindeutigen Zuordnung und Abgrenzung wird, wie
bereits ausgefiihrt wurde, umso stirker in Zonen des Aufeinandertreffens und der
Begegnung von Kulturen eklatant. Die Frage, die Yoko Tawada mit ithrem oben

«321 gchon im Titel aufwirft, stellen sich auch

erwédhnten Prosatext ,,Wo Europa anfangt
die Tiirken und stellt sich und den Lesern auch Ozdamars ,Gastgesichter”. Die
Erzédhlerin findet prignante Worte fiir einen Vergleich dieser tlirkischen Identitéts-
problematik mit der der Katalanen in Barcelona, die sich zu Zeiten des Franco-Regimes
,ofter gefragt [haben]: Sind wir Europder? Sind unsere Pyrendien Europas Arsch oder
Afrikas Kopf?“>** Ausschlaggebend ist in der Tat, ob man ,Europas Arsch® sein
mochte. Die Frage und Uberlegung, ob Istanbul, ob die Tiirkei schon bzw. zu welchem
Anteil sie europiisch ist: ,,Wie viel Europder sind wir?,**® impliziert einen starken
Eurozentrismus und eine Hoherbewertung des FEuropdischen gegeniiber dem
Asiatischen, auf die wiederkehrend Hinweise im Text deuten. Diese sind nicht nur dann
implizit, wenn die Frauen vom Schiff aus nach Europa hoch- und nach Asien im
Vergleich hinuntersteigen, um den ,,Kummer der asiatischen Seite**** dort zu lassen.
Auch wenn eine unbestimmte Sehnsucht sich in des Vaters Worten, der iiber das Meer

blickt: ,,Europa ist da. %

ausdriickt oder er sich fiir eine Reise nach Europa, d.h. fiir die
Uberfahrt ans andere Ufer des Bosporus, schick macht und Hemd und Hose sich bereits

wihrend der Nacht auf den Ausflug freuen, und explizit auch wenn die Qualitdt von

2% Ozdamar (2003), S. 239.
21 Tawada (2006).
22 Ozdamar (2003), S. 239. (Hervorhebung im Original)
323
Ebd.
**Ebd., S. 237.
¥ Ebd., S. 235. (Hervorhebung im Original)
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326 1o
“ Eine

Produkten bewertet wird: ,,Europdische Autos machten keine Unfille.
Problematisierung dieser voreingenommenen Haltung und der Folgen derselben kann
im Gespriach hinsichtlich einer reflexiven Selbstvergewisserung und Kritikfahigkeit
durchaus produktiv wirken.

Allerdings zeigt sich nicht nur an diesen tatsédchlichen Grenziiberschreitungen, dass der
Kontakt mit ,,dem Westen* etwas Besonderes und Exotisches ist, sondern bereits an der
Kleidung, die die Eltern im Kino tragen, und daran, dass flir den Vater offensichtlich
der Inhalt des Films nicht so bedeutend ist wie das Event an sich, der kleine ,,Ausflug®
in eine andere Welt. Denn als die Tochter ihn am nichsten Morgen befragt, erinnert er
sich weder an den Titel noch an die Handlung des Films. Ein weiteres herausragendes
Novum neben dem ,,Westen auf der Leinwand*“ stellt ein aus Europa stammendes
Accessoire dar, das Atatiirk in seinem Land an Stelle des bis dato im Osmanischen
Reich als ménnliche Kopfbedeckung traditionellen Fes einfiihrte: der Borsalino. Der
elegante Filzhut steht mitunter symbolisch fiir die Europdisierungsbestrebungen
Atatiirks, der sich vehement fiir die Modernisierung der Tiirkei nach westlichem, i.e.
europdischem Vorbild einsetzte, und wurde gleichsam zum Symbol fiir die
Verdriangung der osmanischen Tradition, die fiir ihn der ,Inbegriff kultureller
Riickstindigkeit gegeniiber den europiischen Nachbarn® war.’”” Der Borsalino wird
vom Vater mit Stolz und viel Sorgfalt getragen: ,,Er legte so viel Wert darauf, diesen
Hut richtig aufzusetzen und blieb so lange vor dem Spiegel stehen, dass ich dachte, sein
Kopf [...] bliebe im Spiegel zuriick“.*** Die Bedeutung solcher Symbole im Trend der
Europdisierung bzw. ,,Verwestlichung® von Staaten im ,,Osten, die einhergehende
Nachahmung und Adaption von Fremdem, diirfte fiir fremdkulturelle Lerner ganz
unterschiedlicher Provenienz gleichermaflen bekannt bzw. vertraut sein wie die
personenkultihnliche Verehrung, die Atatiirk gegeniiber bis heute lebendig ist und im
Text, wennschon eher beildufig, angesprochen wird. Trotzdem weitere Reformen
unerwihnt bleiben, unterstreicht der definite Artikel: ,,Auf den Fotos sah man Atatiirk

d «329

entweder mit einem Hut auf dem Kopf oder in der Han jedoch durchaus die

320 Ebd., S. 239.

7 Vgl. Bartz, Dietmar (2001): Feindschaft verbindet. In: die tageszeitung (taz, Onlineausgabe),
08.12.2001. Online verfligbar unter http://www.taz.de/1/archiv/archiv/?dig=2001/12/08/a0267, zuletzt
gepriift am 15.12.2009.

2% Ozdamar (2003), S. 232.

32 Bbd., S. 232. (Hervorhebung C.S.)
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Priasenz der Prisidentenfigur, die Lesern aus z.B. China, Russland oder (Nord-)Korea
eine mogliche Vergleichsfolie fiir eigenkulturelle Erfahrungen auch mit der Realitét
sozialer Umbriiche bietet, welche ReformierungsmaBBnahmen bewirken kénnen, und mit
den Dimensionen der Verdnderung, die diese fiir den Einzelnen in der Bevolkerung und
seinen habituellen Lebensalltag bedeuten.

Einen weiteren Ort der Berithrung zwischen der tiirkischen Kultur und Europa, der fiir
die Protagonistin schon sehr frith Bedeutung hat, stellt die Literatur dar. In Form von
Romanen, die sie ihrer ,,GroBmutter und ihren analphabetischen Freundinnen vorliest,
kommt sie mit ihren ersten europdischen ,,Gasttoten*, Madame Bovary und Robinson
Crusoe, in Kontakt, die sie umgehend in ihre Sammlung von Toten aufnimmt, welche
sie auf Anraten ihrer GroSmutter angelegt hat, um sich durch ihr Gebet fiir diese einen
Platz im Paradies zu sichern. So sind es ,,nicht nur die Filmgesichter, die die Menschen
zwischen den Lindern zuerst austauschen, sondern auch die Toten.“**° Nicht nur
Kiinstler erlangen oftmals erst nach ihrem Tod Beriihmtheit, obwohl sie zu Lebzeiten
kaum eine Wiirdigung erfahren haben, was besonders zu Zeiten vor der weiten
Verbreitung der elektronischen Medien im internationalen Kontext zusétzlich verschérft
war. Das Theater, die Biithne, durch welche die Erzdhlerin erstmalig mit dem Toten
Moliére in Beriihrung kommt, steht als Ort der interkulturellen Begegnung natiirlich in
engem Zusammenhang mit dem der Literatur. Inwieweit den Lernern diese Namen ein
Begriff sind, wird von Gruppe zu Gruppe selbstverstindlich deutlich variieren. Das
Grundprinzip der Vermittelbarkeit von Fremdkultur iiber das literarische Medium zum
einen und die Rolle eines ,,weltliterarischen* Wissens fiir Fremdkulturverstehen kénnen
am Exempel der Protagonistin in jedem Fall veranschaulicht werden.

Dass die fremden ,,Gesichter noch nicht so recht in das Orientierungssystem des
tirkischen Maédchens passen, wird zundchst an sprachlichen Aspekten evident.
Sprachspielerisch versucht es sich die Namen mit der befremdlichen Lautung
anzueignen, sodass Rossano Brazzi iiber gewissermallen assimilierende Transformation

331 s . ; C
Wie oben bereits erwidhnt wurde, ist diese

zu ,,Rossano Einbisschenbesser gerit.
Uberschreitung sprachlicher Grenzen und die hiufig spielerische Bewiltigung der
sprachlichen Fremdheit nicht nur fiir kindliche Sprachlerner kennzeichnend, sondern

vornehmlich auch fiir die deutschsprachige Literatur von Migranten- bzw.

30 Ebd., S. 234.
31Vgl. ebd., S. 232. (Hervorhebung im Original)
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interkulturellen Dichtern. Im vorliegenden Textbeispiel werden die beiden
saufeinandertreffenden  Sprachen  schlicht  vermischt,  verliert sich  die
Unterscheidbarkeit von Eigenem und Fremdem, die Trennung von Orient und Okzident
im zunehmend hybriden Subjekt der Erzdhlerin. Nicht nur die sprachliche Separation
hebt diese allerdings auf, sie erkennt auch, dass die geradezu geldufige Vorstellung von
einer vollkommenen Unterschiedlichkeit zwischen der Welt diesseits und jenseits der
bzw. einer Grenze nur eine Illusion ist. Exemplarisch werden Universalien wie die
Gestirne, das Meer oder Wetterphdnomene genannt, die sich nicht etwa auf Grund von
durch den Menschen bestimmten, politischen Schranken auf ein gewisses Territorium
eingrenzen lassen, sondern sozusagen verbindend auf die Kulturen wirken: ,iiber
unseren beiden Himmeln sah ich den Regenbogen, den Mond, Schnee, die Sonne, die
Sterne, Donner und Blitz.“*** Gleichermafien kann das Meer hier wie dort gefihrlich
sein, wie die Miitter warnen: ,,[M]it Wellen, egal ob aus Europa oder Asien, kann man
nicht scherzen>>> Um im Lesergesprich auf diesen interessanten Aspekt niher und
weiterhin bezogen auf den speziellen Kontext der deutschen Kultur einzugehen, bietet
es sich ggf. an, parallel zur Lektiire des Textes ein Zitat Ozdamars aus dem Interview

mit von Saalfeld anzufiihren:

Die [innerdeutsche] Mauer war keine Steinmauer, sondern eine Zeitmauer. Wenn ich
riibergekommen war, habe ich immer gesagt, obwohl es nur zwei S-Bahnhaltestellen
waren, oh erstaunlich, hier hat es auch geschneit, hier hat es auch geregnet. Dasselbe habe
ich bei einer DDR-Frau erlebt. Nachdem die Mauer weggetragen wurde, fuhr sie nach
Westberlin in einem Bus und war sehr erstaunt iiber die schéne Sonne im Westen.***

Daran lédsst sich verdeutlichen, dass es sich nicht lediglich um ein poetisches Bild
handelt, sondern im Gegenteil um eine Realititserfahrung im Umgang mit Grenzen, die
umso stirker ist, je schwieriger sich das Uberwinden derselben gestaltet. Zwar
beschreibt Ozdamar mit der Trennungslinie, die durch Istanbul verlduft, eine immerhin
heutzutage friedliche Grenze - wennschon sie historisch eine Zone heftiger Auseinan-
dersetzungen war und so mitunter die Erinnerung vergangener Gewalt und territorialer
Machtkimpfe transportiert -, deren Uberquerung vergleichsweise wenig Aufwand und
Miihe bedeutet, denn bei gutem Wetter ist das Wasser in 20 Minuten zu liberqueren. Der
Briickenschlag im Lesergesprich zu anderen Beispielen von Grenzen, die im Vergleich

dazu eine totale Isolation im beschriebenen Sinne suggerieren, sodass ihnen mitunter

32 Ebd., S. 238.
33 Bbd., S. 235. (Hervorhebung im Original)
34y, Saalfeld (1998), S. 172.
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sogar unterstellt wird, sie konnten das Wetter teilen, zu denen die Lerner einen eigenen
Bezug haben, ist trotzdem mdoglich und empfiehlt sich an dieser Stelle. Radisch etwa
stellt in Mitteleuropa eine ,,Epochenverschiebung® fest: ,,Die Zeitschneise verlduft in
etwa da, wo der Eiserne Vorhang bis heute einen tiefen Graben hinterlassen hat.“**> Die
Diskussion der Frage, ob und ggf. inwiefern den Lernern so eine Grenze begegnet ist
bzw. sie mit deren Konsequenzen und z.B. ideologischen , Uberresten® konfrontiert
wurden, zum einen und zum anderen der Frage, ob und in welcher Hinsicht die Mauer
heute noch steht, d.h. die Teilung in Ost und West - wenigstens in den Kopfen der
Menschen - nach zwanzig Jahren noch fortbesteht, erdffnet im interkulturellen Diskurs-
und Vermittlungsrahmen vielfiltige Anschlussmdglichkeiten. Hierauf wird auch im
nichsten Kapitel, im Rahmen der Besprechung von Annette Pehnts ,,Grenzstlicke®,
noch detaillierter einzugehen sein.

Wenngleich der Prosatext sprachlich eher niichtern, von einer unverbliimten Direktheit
ist, was sich nicht zuletzt daraus erkldren ldsst, dass die Erzdhlperspektive die eines
Kindes ist - hier trifft das zu, was Ploetz iiber ,,Das Leben ist eine Karawanserei®

336
“°% - verwendet er

schreibt: ,,Die Autorin erklért nicht, sie bewertet nicht. Sie zeigt.
dennoch Bilder von einer ausgeprigten Literarizitit. Beispielsweise werden die beiden
Stadthdlften von Istanbul als ,ein europdischer Arm und ein asiatischer Arm®
umschrieben, die das Meer gemeinsam® halten und es manchmal ,,zwischen Asien und

Europa hin und her schaukeln,®®’

und bedient sich durchgehend intertextueller
Verweise und Einschiibe. So ist fiir ,,Gastgesichter das Vorgehen charakteristisch, viele
kleine Anekdoten und Geschichten aneinanderzureihen. Zum einen verschrinkt
Ozdamar auf diese Weise erzihlend die tiirkische Kultur bzw. ihren personlichen
Erfahrungsraum in derselben mit dem ihr ebenfalls nahestehenden und vertrauten
europdischen. Weiterhin gibt sie dem Leser mit den zitierten Méarchen und Parabeln
kleine ,,Denkaufgaben® auf und zwingt ihn zum Innehalten und Hinterfragen seiner
Deutung. Anstelle eines stringenten Handlungsverlaufs fligt sich vielmehr nach und

nach ein Mosaik von ,,Erzéhlteilchen* zusammen, indem u.a. der Grofmutter oder der

Nachbarin Madame Athena indirekt das Wort tiberlassen wird und diese z.B. das

3% Radisch (2003).

36 Ploetz, Dagmar (1996): Die Entdeckung des Vertrauten. Emine Sevgi Ozdamar erzihlt. In:
Ackermann, Irmgard (Hrsg.): Fremde AugenBlicke. Mehrkulturelle Literatur in Deutschland. Bonn, S.
81.

37 ygl. Ozdamar (2003), S. 235.
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tirkische Mérchen von dem Jungen erzéhlt, der auf der Flucht vor den Riesenséhnen
einen Spiegel hinter sich wirft und so ein grofles, trennendes Meer entstehen lésst, und
jene die Geschichte von der Kaisertochter einfiihrt, die im Leanderturm eingesperrt war
und dennoch durch den Biss einer in einem Korb von Feigen verborgenen Schlange
sterben musste, der aus dem européischen Istanbul stammte.

Uber die einzelnen Figuren, die mit Ausnahme der Madame Athena alle namenlos
bleiben, erfahrt der Leser wenig. Die familidre Konstellation von Eltern, Kind und
GroBmutter ergibt sich aus dem Erzéhlten zwar, interpersonale Beziehungen werden
allerdings kaum eingehender kommentiert. Immerhin die GroBmutter erscheint in der
traditionellen Funktion der Mirchen- und Geschichtenerzéhlerin, die das orientalische
Erbe der tiirkischen Kultur in miindlicher Uberlieferung an die jiingere Generation
weitergibt. Umgekehrt liest die Enkelin ihr und ihren Freundinnen wie oben erwihnt
aus Romanen vor, womit der Hinweis auf den Analphabetismus der é&lteren Frauen
einhergeht, so beildufig nur angebracht, dass ersichtlich wird, dass dieser durchaus
soziale Realitdt, Normalitéit ist. Dieser Aspekt lieBe sich im Lesergesprach in einer
kulturvergleichenden Diskussion iiber Bildung und traditionelle Geschlechterrollen
aufnehmen. In der Tiirkei ist Analphabetismus, insbesondere bei der weiblichen
Bevdlkerung, ein Problem von groBerer Verbreitung und folglich auch héherer Brisanz
als z.B. in Deutschland, was in enger Verbindung mit politischen Bedingungen zu sehen
ist, i.e. primir der Einfiihrung der lateinischen und Abschaffung der arabischen Schrift
durch Atatiirk und einer Benachteiligung von Méadchen bei der Schulausbildung in der
Vergangenheit.”® Trotzdem ist diese soziale Problematik auch in Deutschland und
anderen europdischen Lidndern von eminenter Bedeutung, und dies nicht nur im
Hinblick auf jene Bevolkerungsanteile mit Migrationshintergrund. Fiir Prozesse der
Integration jedoch ist dieser Komplex umso zentraler, wennschon es sich beim
Analphabetismus um ein Bildungsdefizit handelt, das einer starken Tabuisierung
unterliegt und fiir welches gesellschaftlich erst eine entsprechende Aufmerksamkeit und

Bewusstheit geschaffen werden muss.

3% Zur Rolle und Stellung der Frau in der Tiirkei vgl. z.B. Arat, Zehra F. (1998): Deconstructing images
of ,the Turkish woman”. Baringstoke/Hampshire; sowie Yesilyurt Gilindiiz, Ziihal (2002): Die
Demokratisierung ist weiblich ... Die tiirkische Frauenbewegung und ihr Beitrag zur Demokratisierung
der Tiirkei. Osnabriick.
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Im zweiten Teil von ,,Gastgesichter”, der mit der Zwischeniiberschrift ,,Istanbul - halb

Europa, halb Asien**’

tibertitelt ist, wichst die Protagonistin aus ihrer kindlichen Rolle
heraus. Die Sequenz, in der eine Uberfahrt von Asien nach Europa geschildert wird,

wiederholt sich nahezu wortlich:

[...] drauBien stieg durch den Siidwestwind wie in meiner Kindheit, vom Schiffsfenster aus
gesehen, das Ufer auf der europdischen Seite hoch und stiirzte herab, mit seinen Hausern,
den byzantinischen Mauern, den orthodoxen und armenischen Kirchen, dem Genueser
Turm und den osmanischen Palisten und Moscheen.**

Wihrend sich die Passage beim ersten Mal auf die Reise des Vaters zur europdischen
Seite Istanbuls bezieht, ist es im zweiten Teil die Erzéhlerin selbst, die - es hat sich an
den konkreten, umgebenden Bedingungen der Uberfahrt, der Grenziiberschreitung,
nichts verdndert - als junge Frau in der 68er-Bewegung zwischen den Welten pendelt.
Zudem lebt sie nach wie vor ihr Grenzgénger-Leben in Gesellschaft europdischer Giste,
deren Werke sie auf dem Schiff im Gepéck hat. Hier hilt sie erneut ,,die européischen
Toten als Biicher in [ihren] Hinden und in [ihrem] Herzen, und der Mond iiber Istanbul

[scheint] in den Nichten auf diese Biicher und beleuchtet[] sie.**!

Dieser Auszug
wiederum ist im Ubrigen so bedeutend, dass er dem Text wie ein Motto vorangestellt
wird. So gibt er dem Leser schon vor der Lektiire einen Ausblick und einen Impuls,
indem er eine Vielzahl von Fragen aufwirft, nach der kulturellen (Selbst-)Verortung der
jungen Frau, ihrer Beziehung zu Istanbul und Europa, nach der Intensitdt ihrer
Verbindung zu den so genannten ,,europdischen Toten“, die sie erwdhnt, sowie ihrer
Haltung zur politischen 68er-Bewegung, auf die verwiesen wird.

Der Ton, in dem erzdhlt wird, ist nun im zweiten Teil ein leicht verdnderter, er passt
sich der Perspektive einer Erwachsenen an und zeugt von mehr Lebenserfahrung.
Zugleich stellt die Familie weniger den Fokus dar, sondern vielmehr politische
Momente der Studenten- und Biirgerrechtsbewegung der spiten 60er Jahre. Der
Biichner-Figur des Woyzeck gebiihrt besondere Aufmerksamkeit. Mit thm fiihlt sich die
Erzdhlerin so verbunden, dass sie ihn eher auf den Strallen der Tiirkei als von

Deutschland verortet. Die Toten sind es letztlich auch, die sie, nun nach Deutschland

emigriert, wo sie am Schauspielhaus in Bochum arbeitet, sich umso heimischer fiihlen

% Ozdamar (2003), S. 235.

0 Ebd., S. 239. Dieser Ausschnitt stellt eine nahezu identische Wiederholung einer Sequenz auf S. 236
dar.

#*1ygl. Ebd., S. 240.
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lassen: ,,Ich war in Europa bei meinen toten Freunden.«**?

Die Vorstellung, Woyzeck,
der Prinz von Homburg und Hamlet, Boll, Borchert, Brecht und Kafka befanden sich
neben dem Mond im Himmel, von wo aus sie den Menschen beriihren konnten, ist
einerseits ein bisschen romantisch, versteht man das Bild allerdings in einem
iibertragenen Sinne, verliert es an Abwegigkeit, ja Surrealem, und scheint es plausibel,
dass ein europdischer ,,Himmel* bzw. ,,Geist* sich aus dem Werk der toten Dichter und
Denker konstituiert und die Nachfahren gewissermallen ,,von oben speist™. Von einer
dhnlichen, religiosen Idee motiviert mag das Verhalten der tiirkischen Frau sein, die
wihrend einem Flug von Berlin nach Istanbul aufgeregt aufspringt und im européischen
Himmel nach ihren verungliickten tiirkischen Kindern suchen will. Die starke
emotionale Reaktion einer Mutter ist wenig iliberraschend, bedenkt man zudem die
speziellen Umstidnde der wahrscheinlich in Migration begriindeten lokalen Trennung
der Familie vor dem Unfall. Das Risiko, geliebte Menschen bei der Abreise ggf. zum
letzten Mal zu sehen, birgt jedes Weggehen. Eine Konfrontation damit geht im Zeitalter
der Internationalisierung und Globalisierung, in der die weltweite ,,Streuung® von
Familienmitgliedern nahezu den Normalfall darstellt, trotzdem kaum jemand ein.

Nicht zuletzt bietet ,,Gastgesichter fiir einen interkulturellen Austausch iiber religiose
Symbolik Anschlussstellen. Mond und Sterne, elementare Bilder des Islam, werden z.B.
wiederholt zur Sprache gebracht. Die Tauben nun, die die Erzdhlerin nach der Landung
des Flugzeugs, im letzten Satz des Prosatextes, wie Boten der Hoffnung in den
Flughafen von Istanbul fliegen ldsst, symbolisieren unter christlicher Perspektive
Frieden und Treue und sind Zeichen fiir den Geist Gottes und das ewige Leben.>* Die
Legende von der Taube, die Mohammed beschiitzt und ihm die Suren eingesagt haben
soll, ist zwar eher fragwﬁrdig,344 nichtsdestotrotz hat die Taube kulturiibergreifend, auch
im Orient, hohe Symbolkraft. In diesem Zusammenhang kommen zudem Aspekte zum
Tragen, die u.a. auch Tod- und Jenseitsvorstellungen der unterschiedlichen Religionen
betreffen. In mehreren Passagen des Textes ist der Wunsch der jungen Erzéhlerin, eines
Tages ins Paradies zu kommen, von einer vehementen Pridsenz - ganz konform mit der

Uberzeugung des Islam, nach welcher das ,eigentliche® Leben erst nach dem Tod

2 Ebd., S. 240.

*3 Zur christlichen Symbolik der Taube vgl. den Eintrag ,,Dove* in Becker, Udo (Hrsg.) (2000): The
Continuum encyclopedia of symbols. New York u.a.; sowie Giinter, Wolfgang (2007): Taube, Lowe,
Kreuz und Anker. Wuppertal.

** ygl. Bobzin, Hartmut (2006): Mohammed. Miinchen, S. 13f.
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beginnt und die Zeit im Diesseits gewissermaBen als Ubergang, als Priifung fungiert,
nach der sich vor dem Jiingsten Gericht entscheidet, ob die Seelen der Menschen in die
Holle oder ins Paradies eingehen. Mit diesem Bild der Tauben, die sich, als wollten sie
eine Gemeinsamkeit und Verbindung bekréftigen, ,,auf die Koffer der vielen euro-
pdischen und tilirkischen Reisenden® setzen, schlieft der Prosatext und erdffnet in seiner
Metaphorik den Lernern wiederum Raum zu differenten Deutungen und zur

AnschlieBung eigenkulturellen Vorwissens.

3.2.2. ,,Grenzstiicke” von Annette Pehnt
Im Folgenden soll nun abschlieBend die kurze Erzdhlung ,,Grenzstiicke® von Annette
Pehnt besprochen werden, die im vergangenen Jahr 2009 in der Sammlung
,.Grenziiberginge* von Julia Franck publiziert wurde.** Fiir ihren Debiitroman ,,Ich

<346

muss los erntete die Schriftstellerin sehr positive Kritiken und erhielt dafiir u.a. den

Mara-Cassens-Preis. 2002 wurde sie beim Ingeborg-Bachmann-Wettbewerb in
Klagenfurt mit dem Preis der Jury und 2009 mit dem Italo Svevo Preis ausgezeichnet.**’
Nach u.a. Felicitas Hoppe, Daniel Kehlmann und Julia Franck hatte Pehnt im Jahr 2008

. . . . 348
die ,,Poetikdozentur: junge Autoren“ inne.

Ihre personlichen Erfahrungen mit
Mauern, Grenzen und Grenzstiicken, die z.T. in der kurzen Geschichte ihren
Niederschlag finden, sind nicht nur auf ihre Herkunftsnation, i.e. Deutschland, und die
deutsch-deutsche Teilung bezogen, sondern auch auf ihre langjdhrigen Auslands-
aufenthalte zurlickzufiihren, die Zeit ihres freiwilligen sozialen Dienstes in Belfast
direkt nach dem Abitur und spédtere Studienaufenthalte in Irland, Schottland und den
Vereinigten Staaten. In Kdln geboren und im Rheinland aufgewachsen, hat die Autorin
eine westdeutsche Perspektive auf die Teilung und die DDR. Diese Sichtweise und

auch, sie literarisch aufzunehmen und der Protagonistin in ,,Grenzstiicke* zu Grunde zu

legen, zeichnet Pehnt im Vergleich zu anderen Dichtern aus, die das Leben in der DDR,

5 Vgl. Pehnt, Annette (2009): Grenzstiicke. In: Franck, Julia (Hrsg.): Grenziiberginge. Autoren aus Ost
und West erinnern sich. Frankfurt am Main, S. 78-85.

8 Dies. (2001): Ich muB los. Roman. Miinchen, Ziirich.

**7 Vgl. Hamburger Emissionshaus Nordcapital (2009): Pressemitteilung: Annette Pehnt erhilt Italo
Svevo Preis 2009, 05. 05. 2009. Online verfiigbar unter http:/www.nordcapital.com/main/nca/de/
presse/7109.jsp, zuletzt gepriift am 15.12.2009.

% Zur Biographie von Annette Pehnt vgl. Kraft, Thomas (2005): Eintrag ,,Annette Pehnt“. In: Ders.
(Hrsg.): Lexikon der deutschsprachigen Gegenwartsliteratur auf CD-ROM. Miinchen; und die Homepage
der Hochschule RheinMain, die die ,,Poetikdozentur: junge Autoren* anbietet http:/www.hs-rm.de/
hochschule/ueber/poetikdozentur-junge-autoren/8-annette-pehnt/index.html,  zuletzt  gepriift  am
15.12.20009.
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auf der anderen Seite der Mauer, hautnah miterlebt haben wund tiber ihre
Grenzerfahrungen schreiben, wie im bezeichneten Sammelband etwa Thomas Brussig,
Uwe Kolbe oder Ingo Schulze. So legt die Autorin mit der Erzdhlung zum einen ,,eine

ganz eigene Wendegeschichte:**

vor, wie Franck es mit ihrer Anthologie letztlich
bezweckt, in der es ihr ,,nicht um das Typische, sondern um das Individuelle, das
Subjektive, die Utopie und Erfahrung, die Menschen in Deutschland mit Ost und West
gemacht haben*,**" geht, und zum anderen eine Reflexion iiber territoriale Grenzen in
ihrer durchaus unterschiedlichen Wirkung auf Individuen in ihren jeweilig besonderen
biographischen und politischen Zusammenhingen, sowie ganz grundlegend iiber die
,Normalitit* von Grenzziehung als politisches Phinomen, wenngleich die Motive fiir
selbige von einer hohen Diversitédt sind.

Der Text gliedert sich in drei Abschnitte, die schlicht mit ,,Grenze 1, ,,Grenze 11 und
,QGrenze III* iiberschrieben sind, in einer chronologischen Reihe stehen und in
Zeitspriingen, in dritter Person formuliert, drei Episoden aus dem Leben der
Protagonistin schildern, die sich an jeweils unterschiedlichen Orten abspielen. So bietet
zundchst Kdln, eine Grof3stadt im Westen des geteilten Deutschland, die Kulisse der
Geschichte der zundchst noch Siebenjdhrigen, im zweiten Teil ist die nordirische
Hauptstadt Belfast und im dritten Teil Schottland der Schauplatz, gleichsam drei
tatsdchliche ,,Stationen® in der Vita der Autorin. Auch bei diesem Text-Exemplum lésst
sich daher spekulieren, inwieweit eine Identifikation der Verfasserin mit der Hauptfigur
moglich ist. Die ersten Grenzerfahrungen macht die Protagonistin in ihrer Heimatstadt
Ko6ln. Der Stadtteil, in dem sie mit ihren Eltern lebt, hat fiir das Kind klar definierte
Grenzen, die nicht iiberschritten werden diirfen. Eine Ampelanlage markiert die Stelle,
hinter der ein Autobahnzubringer liegt, eine brache Fliche trennt die ,,sicheren®
Siedlungen von den Baustellen und Miillhalden, wo Jugendliche ihr Unwesen treiben -
der Leser wird an ghettodhnliche Bezirke im Grof3stadtdschungel erinnert. Das

Restimee, das die Siebenjdhrige aus diesen Kenntnissen zieht und das als Appell fiir

gemeinsame Reflexionen im Leserdiskurs dienen kann, lautet: ,,Grenzgebiete sind

** Limnstroth, Michael (2009): Am Ende siegt die Kunst. In: Siidkurier, 17.10.2009. Online verfiigbar
unter  http://www.suedkurier.de/region/kreis-konstanz/kultur-bodensee/ Am-Ende-siegt-die-Kunst:art41 1
638.3989326, zuletzt gepriift am 15.12.2009.

39 Franck, Julia (2009): Die Uberwindung der Grenze liegt im Erzihlen. Eine Einladung. In: Dies.
(Hrsg.): Grenziibergidnge. Autoren aus Ost und West erinnern sich. Frankfurt am Main, S. 21.
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h*.*>' Auch steht offensichtlich fest, dass manche Grenzen nicht dafiir gemacht

gefahrlic
sind, iiberquert zu werden. Sie sind Begrenzungen, strikte Trennlinien von dahinter
befindlichen Bedrohungen und Gefahren. Mit innerstddtischen Grenzen und
gefihrlichen Bezirken wie sie hier aus Koln geschildert werden, sind auch Bewohner
anderer Stadt- und Metropolregionen vertraut, eine Basis zur Ankniipfung an eigene
Erfahrungshorizonte der Lerner ist wohl gegeben. Sozial ,,problematische* Stadtgebiete
werden (nicht nur in Deutschland) hdufig mit einer hoheren Dichte von Zuwanderern
und kultureller Heterogenitdt in Verbindung gebracht - wobei es sich um ein weiteres
transkulturell iibergreifendes Moment handelt, das sich fiir einen interkulturellen
Austausch anbietet.

Ein weiterer Grenztypus ist dem Madadchen aus eigener Erfahrung bekannt, die
holldndische Grenze, die in den Ferien gekreuzt wird, um zum Baden ans Meer zu
fahren. So weil es von den ,,Schlagbiumen, Zollstationen, PaBkontrollen®, die
allerdings ohne Schwierigkeiten passierbar sind. Vom Land der DDR ist ihm
wenigstens bewusst, dass es durch eine von der holldndischen differente Grenze vom
restlichen Deutschland getrennt ist, namlich: ,,Eine strenge.“*>* Augenscheinlich verfiigt
das Kind tiber ein recht rudimentires Wissen liber die politischen Verhéltnisse in
Deutschland, immerhin wird der Aspekt an dieser Stelle nicht weiter ausgebaut und
deutet auch das Verhalten der (dann schon) Neunjdhrigen im weiteren Verlauf des
ersten Erzdhlungsabschnitts darauf hin. Dem Leser stellt sich natiirlich die Frage, woher
ein Kind fundierte Kenntnisse liber Zusammenhidnge haben sollte, die nicht explizit
Bestandteil seiner konkreten Erfahrungswelt sind. Im Gespriach nun lieBe sich z.B.
thematisieren, worin die bezeichnete ,,Strenge* der innerdeutschen Grenze im Einzelnen
bestand und inwieweit die Lerner auf Basis eigenkultureller Erfahrungen an dieses
Thema, ggf. auch explizit an die Grenze des Eisernen Vorhangs, ankniipfen konnen.
Einen Aspekt fiir einen Vergleich konnte just die fiir die Familie unproblematische
Uberfahrt nach Holland bieten, die einer ostdeutschen Familie mit im Gegensatz
signifikant eingeschrinkter Reisefreiheit verwehrt geblieben wire.

«353

Dass Christine, eine Freundin aus dem Osten, ,,mit wichtiger Miene erzahlt, dass

ihre Eltern die Grenze liberquert haben, reizt die Protagonistin, die nicht verstehen kann,

1 pehnt (2009), S. 78.
352 Ebd.
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worin beim Klettern {iber eine Mauer die herausragende Leistung besteht, so sehr, dass
sie eine regelrecht strategische Argumentation verfolgt, um ,,Christines Prahlerei ein fiir
alle Mal ab[zu]stellen. Offensichtlich fiihrte das Thema zwischen den Freundinnen
schon des Ofteren zu Unstimmigkeiten. Sie fasst die politischen Grundziige der
realsozialistischen Staatsform der DDR unverhdltnisméBig simplifiziert zusammen,
indem sie behauptet, es sei auBerdem ,,da driiben doch gar nicht so schlimm®, wo man
nur versuche, ,,die Welt [dergestalt] aufzuteilen, [...] daB alle das gleiche haben®.
SchlieBlich versucht sie, Christine von der Richtigkeit ihrer Position zu iiberzeugen: ,,du
willst doch auch, daB3 die Menschen gerecht sind - nicht manche ganz reich, andere ganz
arm.“ Als sie jedoch dazu tbergeht, den Eltern der Freundin zu unterstellen, sie
,wollten [...] lieber reich sein als gerecht” und hétten die DDR deswegen verlassen,
besteht die Konsequenz in einem Gespriachsabbruch durch Christine, die ins Haus geht,
,ohne zu fragen, ob sie hereinkommen will, vielleicht noch einen Saft trinken, sich

. 4
vertragen, iiber etwas anderes reden.«>

Diese plotzliche Nachldssigkeit der Freundin
hinsichtlich Etikette und Hoflichkeit registriert die Protagonistin durchaus, sieht sich
dadurch aber nicht zu weiterem Nachdenken {iiber die erfolgte Diskriminierung
veranlasst. Thr Verhalten ggii. der Freundin zeugt von einem Unwissen und einer
Unreife, die einem Kind eigentlich nicht ernsthaft angelastet werden kdnnen, jedoch als
Desinteresse und {iberhebliche Ignoranz auslegbar sind. Nicht zuletzt wirkt das
Gesprich zwischen den Méadchen auch karikaturhaft, in dem Pehnt die unumwundene
Direktheit einfingt, die Kinder kommunikativ an den Tag legen. An dem vorgefertigten
und in Phrasen gegossenen Bild, das die Heldin vom Osten hat, 1dsst sich erkennen, dass
die Eltern zu Hause iiber die deutsch-deutsche Grenze gesprochen und sich auch,
vermutlich in intendiert ,kindgerechter Form, {iiber die gesellschaftlichen und
politischen Verhéltnisse in der DDR gedullert haben. Das Gehorte wird unhinterfragt
iibernommen und ggf. verzerrt reproduziert. Unter Umstidnden kann die Haltung aber als
stellvertretend fiir einen groflen Teil der westdeutschen Bevolkerung gelesen werden,
der vor wie nach dem Mauerfall - und eine Problematisierung dieser Einstellungen und
Kommunikationsschwierigkeiten eignet sich wiederum fiir den interkulturellen Diskurs
- gleichermaBBen wenig Interesse an einer Beschiftigung mit den Lebens- und

Verstehensbedingungen der Nachbarn zeigte. Die Uberheblichkeit, die die AuBerungen

34 Ebd.,, S. 79.
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iiber den Osten héufig begleitet, griindet sich auf einen fiir die beriichtigte Besser-
Wessi-Mentalitét charakteristischen, wennschon eigentlich ungerechtfertigten Stolz.
Dabei hat (nicht nur in der Erzdhlung) das DDR-Kind dem aus dem Westen eine
beachtliche Portion Lebenserfahrung voraus, das es eine Welt kennt, die dem anderen
ginzlich verschlossen ist, Lebensumstinde, die sich vehement vom Wohlstand und
freien Leben im Westen abheben. Vermutlich hat es Erfahrungen mit politischer
Repression, Uberwachung und persdnlicher Not gemacht, u.U. auch mit politischer
Verfolgung. Die Erfahrung der Flucht, welche ein Verlassen des Bekannten einschlief3t,
das sich ,,Heimat“ schimpft, zu dem man sich aber nicht ohne Einschrinkung mit
Heimatgefiihlen bekennen kann, wo man sich nicht heimisch fiihlt, sondern weg will,
und den Aufbruch in ein Unbekanntes, Fremdes, wo man sich nicht nur gesellschaftlich,
sondern auch personlich neu positionieren, verorten muss, wo man sich Respekt und
Anerkennung ganz neu erarbeiten muss, wo man als Eindringling betrachtet wird und
ein Zweiklassendenken herrscht, wo man laufend Vorurteilen begegnet und sich viel
stairker zu behaupten gezwungen ist als andere Menschen es vergleichsweise sind, die
schon langer auf der scheinbar ,,richtigen Seite der Mauer leben. An einen sich hier im
Anschluss an die Lektiire anbietenden Diskurs zum einen iiber die Subthemen ,,Heimat*
und ,,Fremde®, ,Flucht® und ,Migration“ der Grenzthematik, zum anderen {iber
Demokratie im Vergleich zum Sozialismus der DDR und dessen Auswirkungen im
individuellen Alltag wie auch im groBen, nicht zuletzt international iibergreifenden
Kontext, konnen insbesondere lesende Lerner ankniipfen, die selbst Erfahrung mit
dhnlichen politischen Systemen gemacht haben.

Die Aufgabe der Eltern bzw. insbesondere des Vaters, mit der Tochter, als diese am
Abend nach Hause kommt, in Reaktion auf den Anruf von Christines Mutter ein
kldrendes, ein ,richtiges Gesprich**> zu fiihren, ist keine leichte und verlangt nicht
zuletzt ein hohes Mall an Fingerspitzengefithl. Fiir jeden Bildungs- und
Erziehungskontext stellt sich unweigerlich die Frage, in welchem Umfang und in
welcher Form, i.e. ,,Verpackung®, Informationen darzubieten sind, um den Adressaten
zu erreichen. Im vorliegenden Fall sind die Aussprache und die gezielte Auffiillung von
Wissensliicken, bevor Fehleinschitzungen und vorschnelle Urteile sich im Kopf des

Z6glings festigen, umso wichtiger. Der Vater verdeutlicht dem Kind wahrscheinlich die

3% Ebd,, S. 81.
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Ernsthaftigkeit des Themas ,Grenze“ in Deutschland und versucht ihm die
lebensbedrohliche Dimension des Risikos begreiflich zu machen, welches die Eltern
von Christine wie auch viele andere DDR-Fliichtlinge fiir die Uberquerung derselben in
Kauf genommen haben. Die Reaktion der Neunjdhrigen ist zwar klar von Trotz
dominiert: ,,Sie weill es, aber horen hat sie es nicht wollen. Diese Grenze geht sie,
beschlieft sie, nichts an.“**® In weiterer Konsequenz aber war das Gesprich nichtsdesto-
weniger so einpragsam, dass sich die Protagonistin noch lange daran erinnern wird.

Insgesamt ldsst sich an diesem ersten Abschnitt im interkulturellen Lesergesprich
ausgezeichnet die herausragende Rolle fremdkulturellen Wissens und der Bereitschaft
zur Kommunikation als Voraussetzungen fiir ein Verstehen des Anderen aufzeigen und
diskutieren. In dieser Hinsicht hat die Protagonistin selbst zehn Jahre spiter, im zweiten
Teil der Geschichte, noch Defizite, obwohl sie inzwischen schon viele Grenzen
iiberquert und viele Lander bereist hat. Sie erscheint weltoffen und verfolgt klare Ziele,
die sie selbst in dem Vorsatz ausdriickt, nun ,,mehr iiber die Welt lernen [zu wollen] und
wie man friedlich in ihr leben kann‘. Darum interessiert sie sich fiir ,,die Randzonen des
Friedens und den Krieg“, worin auch die Motivation fiir den erzdhlten gemeinsamen
Spaziergang mit dem Sozialarbeiter Séan entlang der ,,massive[n] Betonmauer, gespickt
mit Glasscherben und Stacheldraht*,*®’ liegt, die sich mitten durch die nordirische
Hauptstadt Belfast zieht und Zeugnis und Ausdruck eines Biirgerkriegs ist, der seit dem
Ausbruch des Nordirland-Konflikts im Jahr 1969 wéhrt und dessen Geschichte ihre
Anfinge streng genommen ins 12. Jahrhundert datiert, zur Zeit der Invasion der

Normannen.>>®

359

Zwar wurde der Konflikt 1998 im so genannten Karfreitags-
abkommen™ offiziell von den Regierungen Grof3britanniens und Nordirlands beigelegt,
er besteht aber zwischen den beiden groBen Gruppen in der nordirischen Bevolkerung,
der sich zu Grofbritannien bekennenden Protestanten auf der einen und der irisch-
nationalistischen Katholiken auf der anderen Seite, fort, sodass die ,,peace lines* nach

wie vor, nicht nur in Belfast, sondern gleichermallen in einigen anderen nordirischen

***Ebd., S. 80.

*7Ebd., S. 81.

% Vgl. Darby, John (1995): Conflict in Northern Ireland: A Background Essay. In: Dunn, Seamus
(Hrsg.): Facets of the conflict in Northern Ireland. London.

% Eine Dokumentation des Abkommens ist als pdf auf den Seiten des Conflict Archive on the Internet
(CAIN) abrufbar, vgl. CAIN Web Service: The Agreement. Agreement reached in the multi-party
negotiations (10 April 1998). Online verfiigbar unter http://cain.ulst.ac.uk/events/peace/docs/
agreement.pdf, zuletzt gepriift am 15.12.2009.
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Stidten, katholische von protestantischen Wohnvierteln trennen und der Hass auf ,.die
Anderen” von einer Generation an die nichste weitergegeben wird. Denn die
Auseinandersetzungen verlaufen ,nicht nur entlang religiéser Trennlinien. [Der
Konflikt] reicht auch heute noch in die Tiefen nationaler Identitit.*®® Wie stark
emotional geladen und wie ernsthaft dieser ist, ldsst sich an den Erklarungen Séans
ablesen. ,,Die andere Seite der Mauer? Da kriegst du mich nicht riiber. Bin doch nicht
lebensmiide.“**' So wiederholt sich in Séans Worten, was die Protagonistin schon mit
sieben Jahren wusste: Grenzgebiete sind gefahrlich. Wie die Geschichte zeigt, werden
Neugierde und Entdeckergeist nicht immer belohnt, fiihren sie nicht immer zu dem
angestrebten Ziel, welches hier darin bestand, ,,Versohnung zu sehen, ein Wort, das ihr

kostbar ist.«*

Denn wennschon die Grenzstiicke in Nordirland sich euphemistisch
,Friedenslinien” oder ,Friedensmauer nennen, stellen sie noch lange ,keine
Vers6hnungsmauer™ dar, wie Séan ausfiihrt, zumal ,,Mauern [...] bei der Versohnung
keine Hilfe* sind, wennschon sie immerhin ,,die Arschlocher davon ab[halten], sich
noch &fter blutig zu schlagen, als sie es eh schon tun.“’® Uber die Bildung und
Verbreitung von (kulturellen) Vorurteilen und Stereotypen ldsst sich am Exempel
dieses, rational betrachtet, in weiten Teilen unbegriindeten Konflikts und weiter unter
Berticksichtigung der Querverbindung, die sich zu der unkritischen Haltung der jungen
Protagonistin gegeniiber den elterlichen AuBerungen im ersten Teil der Erzihlung
ziehen lédsst, produktiv diskutieren. Schlieflich besteht ein interkulturelles
Vermittlungsziel darin, die Lerner zum Infragestellen eigener vorgefertigter, ungepriift
und unkritisch iibernommener Urteile und Meinungen anzuregen.

Die Parallele, die Séan seinerseits zwischen der nordirischen und der innerdeutschen
Grenze sieht: ,,Du kennst das doch [...], ihr habt doch auch so etwas in Deutschland.®,
ist natiirlich weit gegriffen, schon alleine weil die Deutschen ,,ihre* Mauer nicht selbst
errichtet haben, um sich untereinander abzugrenzen, die Bedingungen und Folgen
fundamental unterschiedliche sind. Vielmehr wiederholt sich hier das Motiv der nicht

betretbaren Stadtteile und Wohnviertel, das fiir Koln beschrieben wurde. Als plotzlich

%0 Kielinger, Thomas (2009): Friedenslinien in ganz Belfast. In: Berliner Morgenpost, 8. November
2009. Online verfiigbar unter http://www.morgenpost.de/printarchiv/politik/article1203574/Friedens
linien-in-ganz-Belfast.html, zuletzt gepriift am 15.12.2009.
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ein Militdrfahrzeug mit sechs Soldaten auftaucht und Séan im selben Moment
verschwunden ist, befindet sich die Protagonistin in der Pflicht, sich fiir ihr naives
Vorhaben, an der ,,peace line* spazieren zu gehen, um ,,in dieser zugemauerten Stadt

«364 _ an welchem sie in der Zwischenzeit selbst

[...] etwas iiber Versohnung [zu] lernen
Zweifel hegt -, zu rechtfertigen. Obschon die junge Frau die DDR bis dato noch kein
einziges Mal betreten und auch weder durch Verwandte, Freunde oder andere Kontakte
Beriihrung mit derselben hat, sodass die Osthilfte Deutschlands fiir sie nach wie vor ein
Niemandsland ist, identifiziert sie sich dennoch merklich mit Deutschland und dieser
,Mauer, die dic Welt in Blocke aufteilt, und [von der] diese irischen Kerle noch nie
gehort™ haben. Den Grenzsoldaten, die ihr witzelnd dazu raten, sich einen anderen Ort
fiir ihren Osterspaziergang zu iiberlegen, diesen ,,Kriegsangeber[n]* gegeniiber, die sich
und ,,ihren schwierigen irischen Krieg fiir das Wichtigste der Welt halten®, empfindet
sie regelrecht Zorn, legt einen dhnlichen Trotz an den Tag wie etwa zehn Jahre zuvor im
Gespriach mit dem Vater, ,,dreht den Kopf weg und geht davon, ohne sich nach dem

«365 und

gedrungenen grauen Panzerwagen umzudrehen. Sie fiihlt sich sehr erwachsen
vergegenwartigt sich indes gar nicht, dass sie selbst die Bedeutung der irischen Grenze
herunterspielt und sich darin letztlich die Ignoranz aus ihrer Kindheit gegeniiber ihr
fremden Problemlagen wiederholt. Die zentristische Perspektive, die sie damit vertritt,
kann naheliegend als Diskussionsanlass im interkulturellen Vermittlungsrahmen
fungieren. SchlieBlich dringt sich die Frage, warum nordirische Grenzsoldaten sich
gerade fiir die deutsch-deutsche Teilung interessieren sollten, sogar vehement auf.
Zudem fillt hierin ein grober Widerspruch zu den bezeichneten Vorsitzen auf, die Welt
und ihre Zusammenhénge verstehen zu wollen. Die hierfiir unabdingbare Auseinander-
setzung und Selbstdistanz zu erbringen, ist sie offensichtlich nicht gewillt.

Der letzte Abschnitt der Erzdhlung spielt, weitere dreizehn Jahre spiter, wie eingangs
erwihnt, in Schottland, wo die Protagonistin Kindern Deutschunterricht gibt und sich
nun in der diffizilen Pflicht und Verantwortung befindet, wie seinerzeit der Vater,
,»(Geschichte in Sétze abzupacken, iiber die es sich mit einem Kind reden [léisst]“.366

Besondere Anstrengung fordert wohl die Diskrepanz, die hierzulande zwischen

medialer, i.e. TV-Berichterstattung iiber Deutschland und der politischen Wirklichkeit

364 Bpd.
3 Epbd.,, S. 83.
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besteht und z.B. dazu fiihrt, dass die Schiiler, um ihre Lehrerin zu drgern, den Hitlergruf3
nachahmen und sich iiber das Hitlerbdartchen mokieren. Die Protagonistin lebt vom
Deutschen - ,,Ohne Deutsch kein Job.” - von der Vermittlung deutscher Kinderlieder
und -reime und einer Reliefkarte, auf der die DDR nur zweidimensional dargestellt ist.
Noch nie hat sie sich der Heimat so fern gefiihlt, obwohl sich ihr Job ausschlielich mit
dieser beschéftigt. Als sie an einem Oktobermorgen ins Lehrerzimmer kommt und alle
Kollegen sich schweigend und erwartungsvoll zu ihr umdrehen, bis einer schlieBlich
fragt: ,,Wie fiihlst du dich nach so einer Nacht?“®” steigt auch beim Leser die
Erwartungshaltung. Wiahrend sie nur ,ratlos mitten im Raum® steht, er6ffnen die
anderen unter der Feststellung, sie habe wohl gar nichts mitbekommen: ,,Méidel, dein

«368 7 nichst ist sich auch der

Land ist frei. Die Freiheit hat gesiegt. Die Mauer ist weg.
Rezipient nicht sicher, ob die junge Lehrerin den Mauerfall ggf. nur verpasst hat,
insbesondere da ausfiihrlich der alltdglich gleiche Ablauf ihrer ruhigen bis monotonen
Abende im abgeschiedenen schottischen Hinterland geschildert wird, von dem
,England so weit weg ist wie Europa“.’® Zwar ist die zeitliche Einordnung der
Erzéhlteile nicht ganz einfach, die Hinweise, die der Leser in dieser Hinsicht bekommt,
eher sparlich, da sie sich lediglich auf das Alter der Protagonistin beziehen. Jedenfalls
ist, selbst wenn es sich tatsdchlich um das Jahr des Mauerfalls handeln sollte, von einem
Oktobermorgen die Rede. Die grobe Chronologie der historischen Ereignisse sollte
durchaus Gegenstand interkultureller Literatur- und Kulturvermittlung sein. Vom
August im Jahr 1989 an war zwar eine Ausreisewelle aus der DDR in Gang, die
Ausmalle einer Massenfluchtbewegung erlangte, im September folgten weiterhin die
ersten Montagsdemonstrationen in Leipzig, und im Oktober 1989 wurde schlieBlich der
Riicktritt des SED-Generalsekretdrs, Erich Honecker, erzwungen. Allerdings hat man
am 7. Oktober noch feierlich den 40. Jahrestag der Deutschen Demokratischen Republik
begangen und die offenen Proteste gegen das Regime an diesem Tag gewaltsam
niedergeschlagen. Die Offaung der Grenzen erfolgte erst im November 1989.°7°

Folglich kann es keine hinreichende Erkldrung sein, dass die junge Frau die Ereignisse

in Deutschland einfach nur nicht aufmerksam genug verfolgt hat. In ihrer Reaktion

*"Ebd., S. 84.
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allerdings driickt sich interessanterweise die feste Uberzeugung aus, dass die
innerdeutsche Mauer gar nicht fallen kann: ,,Die Geschichte macht keine Scherze®,
duBert sie nach kurzem Uberlegen, da alle still auf eine Reaktion von ihr warten, und
verldsst das Lehrerzimmer. ,,Sie geht zu ihrer Klasse, sie hat zu tun.*’”! Einerseits
wiederholt sich hierin der bereits bekannte Trotz der Protagonistin, mit dem sie sich
iiber die Perspektive der Anderen erhebt. Andererseits wirft die Szene die Frage auf,
warum die Kollegen diesen Scherz {iberhaupt mit der Deutschen treiben. Nicht zuletzt
handelt es sich bei der ,,unfreien Hilfte Deutschlands gar nicht um ,,ihr Land®, die sie
selbst aus dem Westen stammt. Das folgende Zitat von Annette Pehnt paraphrasiert sehr
gut die fiir Grenzerfahrungen charakteristische Ambivalenz und betont so auch die nicht

zu unterschitzende Schwierigkeit ihrer Uberwindung:

Fir Ahnungslose sind Grenzen eine Erregung. Gut, dass es sie gibt - man kann sie
umspielen, mutig untergraben, klug umgehen oder sogar iiberfliegen. Frither habe ich mit
Grenzen geflirtet. Inzwischen fiirchte ich sie und glaube nicht mehr an ihre Uberwindung,
selbst wenn der Bagger kommt.*"

Die Ungldubigkeit, ja Fassungslosigkeit der jungen Lehrerin in der Erzahlung {iber eine
Grenz6ffnung in Deutschland, die (auch nach dem Mauerfall) wohl insbesondere fiir
Nachkriegsgeborene charakteristisch gewesen sein muss, in deren Vorstellungswelt kein
geeintes Deutschland existierte und die immer mit der Kondition der Segregation
lebten, gipfelt bei Pehnt hier in Resignation. Bezogen auf Deutschland mag sie Recht
haben - wie kann auch ohne Weiteres zusammenwachsen, was so lange getrennt war,
selbst wenn es eigentlich zusammengehdrt, wie der ehemalige Bundeskanzler Willi
Brandt kurz nach der Grenzo6ffnung 1989 die Hoffnung und Forderung an die beiden

Lander, ihre Bevolkerung und die politische Fithrung in Worte fasste®”

- in jedem Fall
liefert ihr Ausspruch eine praktische Grundlage fiir eine Vertiefung des Gesprichs iiber
das Fortbestehen von Grenzen in den Kopfen der Menschen trotzdem die realen Mauern
zum FEinsturz gebracht werden mogen. Um die Schwierigkeit des (Wieder-
)Zusammenwachsens geteilter Nationen oder auch Stédte, 1.e. die Vermittlung zwischen

den Teilen - die Frage, wie sich der Austausch und das wechselseitige Verstehen

1 pehnt (2009), S. 85.
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zwischen unterschiedlichen Parteien fordern lieBen, ist schlieBlich fiir die gesamte
Erzdhlung von absolut zentraler Bedeutung -, ins Bewusstsein zu riicken, eine
interkulturelle Vergleichsbasis zu schaffen fir die (mitunter) kulturspezifisch
differenten Anldsse fiir Grenzen und Abgrenzungen und die Komplexitit solcher
Zusammenhidnge just im und durch den Vergleich anschaulich werden zu lassen, lieBe
sich ein interessantes Gedankenexperiment, durchaus auf eine provokative Wirkung
zielend, anschliefen. Denn die Frage, die die Protagonistin an der peace line, ganz
versunken ihren Gedanken nachgehend, selbst etabliert: ,,ob Mauern einfach sowieso
eingerissen gehdren®,>™ lohnt es sicher im Lesergesprich aufzugreifen. Was wire,
wenn man die Trennung heute geteilter Nationen tatséchlich aufhobe? Es ist
einleuchtend, dass Vermittlung, dass ein Weg zu Verstindigung und Verstehen mehr
erfordert als Abrisskugeln und Bagger. Fiir eine Anndherung im Diskurs wiirde es sich
z.B. anbieten, die Stimme Séans durch authentische Zitate aus Zeitungsinterviews mit
Bewohnern beidseits der nordirischen Barrieren zu ergénzen, die durchaus eindringlich

die Unversohnlichkeit und Unvereinbarkeit der beiden Lager illustrieren, z.B.:

,,Es ist auf keinen Fall sicher, die Mauern abzureiflen und ich glaube nicht, dass das jemals
geschehen wird”, sagt die 32-jdhrige Allison Quinn. ,,Auf der anderen Seite gibt es
eingefleischte Katholiken-Hasser. Wenn es keine Mauern mehr gébe, kimen die leichter
hier riiber und wiirden Arger machen®.

Der Sohn der 32-Jdhrigen wird befragt, ob er sich vorstellen kdnnte, mit einem
Protestanten zu spielen. ,,,Niemals‘, sagt er lachend. Und wieso? ,Weil die komisch

sind‘, antwortet er.>"

Das nordirische Beispiel eines Biirgerkriegs, der bedingt auch als
Glaubenskrieg zu bezeichnen ist, zeigt deutlich auf, wie tief die Bevolkerung die
Trennung verinnerlicht hat. Selbst die Kinder empfinden rigorose Ablehnung gegentiber
den Menschen auf der anderen Seite der Barrieren, ohne allerdings eine {iberzeugende
Begriindung angeben zu koénnen. Da der eigentliche Kern der Trennung weniger in dem
Bauwerk der Grenzmauern, sondern vielmehr in den Kopfen der Menschen, in
Vorurteilen und Einstellungen und damit auch {iber Grenz6ffnungen hinweg besteht -

«376

,,Als wir sie schleiften, ahnten wie nicht, wie hoch sie ist in uns -, bliebe zu

tiberlegen, wie eine Beseitigung derselben just ,,in den Kopfen™ zu initiieren wiére.

™ pPehnt (2009), S. 82.
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Moglicherweise kann die heutige Bundesrepublik als Exempel fiir eine gescheiterte
Grenziiberwindung betrachtet werden, wo die Wiedervereinigung nach 20 Jahren noch
immer nicht im Bewusstsein der Bevolkerung angekommen ist, sondern gar ,,die Mauer
wichst und die Griben tiefer werden“.’’’ Zwei Losungsansitze, die den Lernern als
Anregung présentiert werden konnen, offerieren etwa Alban Magginness, 1997
Biirgermeister von Belfast, der eine Vermittlung iiber die Barrieren hinweg, noch bevor
diese eingerissen werden, intendierte und so versuchen wollte, ,,die Teilung der
Gesellschaft aus den Kopfen verschwinden® zu machen - seiner Ansicht nach miissten
die Mauern ,,dahinschmelzen®, wenn den Menschen ,,deutlich wird, da} die andere

Seite nicht mehr bedrohlich ist*”®

-, und Julia Franck, die propagiert, die Uberwindung
von Grenzen wie ihre Offnung liege im Erzéhlen, und die verantwortungsvolle Aufgabe
damit zum einen natiirlich ihren Schriftstellerkollegen {ibertrdgt, dariiber hinaus aber

auch allen anderen, die beim Mauerfall ,,dabei gewesen* sind.>”

4. Conclusio
Die Besprechung der literarischen Exempla sollte vorfiihren, welchen
vermittlungsrelevanten Inhalten und Diskursgegenstinden sich interkulturelle
Lesergespriache unter der Voraussetzung thematischer Gruppierung bzw. Schwerpunkt-
setzung widmen konnen. Hierzu wurde versucht, aufzuzeigen, in welcher Hinsicht die
Moglichkeit transkultureller Ankniipfung und somit ein interkulturelles Potential zur
Initiierung von Lesergesprachen gegeben ist. Die Auswahl der Texte orientierte sich
neben der Querverbindung durch das Thema ,,Grenze* an den Kriterien ihres
Aktualitdtsbezugs und ihrer Représentativitit zum einen durch die Vitae der
Autorinnen, die Vertreterinnen zwei ganz unterschiedlicher sozialer Gruppen der
deutschen Gegenwartsgesellschaft und insbesondere, daraus resultierend, grundlegend
differenter Lebenszusammenhidnge und Perspektiven sind, und zum anderen im
Hinblick auf ihre Positionierbarkeit im Kontext der deutschsprachigen Gegenwarts-

literatur. Zudem handelt es sich nicht um kanonische bzw. sehr verbreitete Texte, die

377 Schiuble, Wolfgang; Wolfgang Thierse: Wolfgang Schiuble und Wolfgang Thierse iiber Fehler und
Probleme im Umgang zwischen Ost und West. Ein ,Spiegel*-Streitgesprach. In: Der Spiegel 34/1993, S.
24f., zit. nach Glaser (Hrsg.) (1999), S. 223.

" Vgl. Levine, Tom (1997): Die Mauern von Belfast. In: Berliner Zeitung, 31.Juli 1997. Online
verfiigbar unter http://www.berlinonline.de/berliner-zeitung/archiv/.bin/dump.fcgi/1997/073 1/blickpunkt/
0001/index.html, zuletzt gepriift am 15.12.2009.

31 ygl. Franck (2009), S. 22.
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den Lernern mit groBer Wahrscheinlichkeit bekannt oder durch kurze Internetrecherche
in Ubersetzung zuginglich wiren. Weiter wurde ihnen ob ihrer verhiltnismiBig
einfachen Struktur und iiberschaubaren Lange gegeniiber anderen Texten der Vorzug

gegeben.
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C. SCHLUSS

In der vorliegenden Arbeit wurde die Grundthese vertreten, dass der Einsatz von
Literatur im Kontext interkultureller Deutschstudien keinesfalls ,,out ist, sondern
vielmehr ein zeitloses Medium zur Initiierung kultureller Austausch- und
Verstehensprozesse und somit zur Vermittlung von und zwischen Kulturen ist und
bleibt. Zwar ist der Einwand gerechtfertigt und naheliegend, dass sich, wie beschrieben
wurde, die Mediengewohnheiten der Adressaten stark gewandelt haben und der
schriftliche literarische Text im medialen Vergleich nicht die grofte Anziehungskraft
ausiibt. Eine Ausrichtung der Lehre an den Rezeptionsneigungen und -interessen der
Lerner wire daher ggf. eher durch eine gezielte Ergénzung des Mediums Literatur durch
Audio- und Filmbeispiele zu gewdéhrleisten. Die hier erfolgte Konzentration auf das
schriftliche Medium soll der Idee solcher medialen Offnung gar nicht entgegenstehen
und ihrem Wert keineswegs widersprechen - so vielfiltig die Anwendungskontexte, so
vielfdltig sind schlieBlich auch die auszuwéhlenden Gegenstinde und Methoden. Der
Einsatz neuer Medien und damit alternativer Text-Formen wird im Fremdsprachen-
unterricht stetig zunehmen, mitunter einhergehend mit der und vor allem abhéngig von
der Verbreitung und Verfligbarkeit einer entsprechenden technischen Ausstattung in
sprach- und kulturvermittelnden Institutionen. Wie sich im konkreten Einzelfall Art und
Umfang des medialen Einsatzes gestalten lassen, steht nicht zuletzt in Abhédngigkeit
vom Gesamtcurriculum der Bildungseinrichtung und vom zur Verfiigung stehenden
zeitlichen Rahmen. Nichtsdestotrotz soll an dieser Stelle noch einmal dafiir pladiert
sein, dass (auch) in der Praxis der interkulturellen Vermittlung dem literarischen Lesen
als Kulturtechnik und kultureller Praxis nach wie vor grole Aufmerksamkeit gewidmet
werden und der schriftliche literarische Text als Vermittlungsgegenstand auch in der
modernen Unterrichtspraxis keiner Verdringung obliegen soll. Schlielich werden
stetig neu gegenwartsgesellschaftlich relevante Themen im literarischen Medium
verkorpert und definiert sich Kultur so weiterhin und unveréndert iiber ihre Literatur. Es
wurde in diesem Sinne anhand einiger Textbeispiele darzustellen versucht, wie
vielfdltig sich das interkulturelle Potential einzelner Werke zur Initiierung von
Lesergesprachen gestaltet und wie facettenreich und breit thematische Ankniipfungen
mdglich sind, die eine transkulturelle Ubertragung kulturhermeneutisch ausgerichteter

Fragestellungen und die AnschlieBung sowie den Vergleich kulturrelativer
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Leserperspektiven zulassen. Indem die Arbeit weiter einen Vorschlag fiir die
Vorbereitung und Gestaltung eines interkulturellen Lesergesprichs formuliert, das zum
einen die unterschiedlichen Sichtweisen und Deutungen eines literarischen Textes
involviert und in einen reflektierten und produktiven Austausch bringt, zum anderen
durch eine thematische Orientierung der Textauswahl und der Diskursinhalte
transkulturelle Anschlussmoglichkeiten und interkulturelle Vermittlung gleichermal3en
der deutschsprachigen als fremde Kultur und zwischen den Diskursteilnehmern zulésst,
legt sie einen ausdriicklichen Fokus auf das herausragende kulturhermeneutische und
interkulturelle Vermittlungspotential des Lesergesprichs als Methode in der Praxis
interkultureller Deutschstudien, nicht ohne auf Kritikpunkte und Grenzen derselben

einzugehen.
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